Departamento de Ciencias Sociales
Programa Regular — Cursos Modalidad Virtual

Carrera: Licenciatura en Educacion, modalidad virtual
Afio: 2012

Periodo de Clases: 3er. Periodo de Clases

Curso: Estrategias de ensefianza de las matematicas
Nicleo al que pertenece: Niicleo de Estudios Orientados
Tipo de asignatura: tedrica

Profesor/a: Luciana Mujica

Presentacion:

Comprender y actuar: dos espacios no disjuntos de la problemdtica diddctica.
Tanto si reflexiona cotidianamente como si lo hace de vez en cuando, y tanto si es fuente de inquietudes

o de satisfacciones, el profesor de matematica estd inmerso en un torbellino de interrogaciones implicitas
o explicitas sobre cuestiones diferentes y complementarias:

* Sobre los modos de aprendizaje de sus alumnos:

¢Cudles son las elecciones que le permiten respetar y optimizar las dindmicas cognitivas de sus alumnos?
£ Cémo concebir el pasaje del aprendizaje de un alumno genérico representativo de la media de la clase al
aprendizaje de cada uno de los alumnos de la clase? ¢ Como gestionar la heterogeneidad?

¢Como hacer vivir en la clase un proyecto cuando sus alumnos no quieren entrar en la dindmica por él
prevista, o no quieren hacer esfuerzos? ¢Cémo ocuparse de los alumnos que tienen dificultades con la
Matematica? '

» Sobre su funcion social:

El es responsable frente a la institucion y frente a los padres de la formacién que da a los alumnos y, en
algunos casos, de la seleccidn de los mismos (de la que participa al evaluarlos).

¢Cémo cumplir adecuadamente con esa responsabilidad en el ejercicio de su profesion?

e Sobre su equilibrio personal:

{Cémo encontrar un equilibrio entre la matematica que le gustaria enseiiar y la que debe ensefiar?
¢Cémo ser respetado por sus alumnos? Frente a los programas a cumplir y el tipo de establecimiento
donde le toca trabajar ¢como hacer para que su tiempo de trabajo no invada el tiempo libre?

Presentado el campo de la Diddctica de la Matemdtica como un campo de investigacion, ées posible que
el profesor encuentre en él respuestas a sus cuestionamientos? Si intenta mejorar la ensefianza, {cudles
son los conocimientos matematicos o didacticos que pueden ayudarle a “vivir” mejor en la clase?

La mayor parte de los trabajos de los investigadores tienen por objeto comprender, analizar, interpretar,
los fendmenos ligados a la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica. Los investigadores no tienen
condicionamientos de tiempo. Sus objetos de investigacion no recubren necesariamente el campo de
interés de los profesores. Los rodeos que hacen para la investigacion no conciernen al profesor, quien va
a buscar directamente los resultados. El profesor, por su parte, se preocupa por otras cuestiones, que
dificilmente entran en las problematicas del didacta: problemas de disciplina, de heterogeneidad del
grupo, etc.

Estas diferencias de intereses pueden de entrada explicar el escepticismo de los profesores de
matematica hacia la didadctica. No ven la utilidad practica de las investigaciones, pues la descripcién y
comprension de los fendmenos de la clase, no necesariamente tiene consecuencias practicas en términos
de acciones en la clase. Por ejemplo, la comprensién de los errores de los alumnos no entrafia su
remediacion, la evaluacion tiene una influencia crucial en el contrato didactico pero no se puede dejar de
evaluar, el orden académico impuesto por el programa no necesariamente es el orden de los aprendizajes
de los alumnos, entre otras cuestiones.
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Sin embargo, el profesor puede encontrar en la didactica orientaciones para la accién y para la r, qﬁh‘,‘)ﬂérn“7 4
sobre su practica. La didactica, segtin Aline Robert, provee al profesor de secuencias, si estan

en los productos, o ingenierias, si estdn centradas en la investigacidn. También puede contribuir
ciertos fenémenos, ligados por ejemplo al contrato reciproco de los diferentes actores de la clasex#®
proveer de interpretaciones sobre el origen de los errores, y categorias para el analisis de las noc’fon&a/
matematicas.
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VOS:

Se espera que los alumnos:

* Reconozcan que el mejoramiento de la ensefianza de la matematica implica la problematizacion de su
practica y no su prescripcion.

* Identifiquen algunas problemdticas didacticas ligadas a contenidos especificos.

* Reflexionen sobre los aportes de la investigacion en didactica de la matematica al analisis y elaboracién
de estrategias de ensefianza para la clase

ntenidos minimos:

Los aportes tedricos de la didactica de la matematica. Ensefiar y aprender matematica. La matematica en
la escuela. Las estrategias de ensefianza de la matematica: criterios e instrumentos. Criterios para la
construccion de situaciones de ensefianza. La gestién de las situaciones de ensefianza. La resolucién de
problemas. La construccién del sentido de los contenidos. Andlisis diddctico de nociones matematicas. La
ensefanza de contenidos matematicos especificos. La ensefianza de las operaciones en los primeros afios
de la escolaridad. La ensefianza de las medidas espaciales. La ensefianza de la nocion de probabilidad.
Elementos de la didactica del algebra. Estudio didactico de la nocion de funcion. La evaluacion de los
aprendizajes. Usos, funciones, modalidades e instrumentos. El lugar de la evaluacion en las practicas
docentes. (Resolumon (R) Ne: 312)

Contenidos teméticos o unidades:

Unidad 1: Las estrategias de ensefianza de la matematica.

Introducciéon Las estrategias de ensefianza de la matemdtica para un funcionamiento de unos
aprendizajes particulares, criterios para construir situaciones de ensefianza, caracteristicas de los
problemas, gestién de situaciones de ensefianza. Instrumentos de trabajo del profesor: el analisis
didactico y la observacidn de las clases.

Unidad 2: La ensefianza de las operaciones en los primeros afios de escolaridad..

Introduccién Problematizar la ensefianza de las operaciones. El sentido de hacer matematica en la
escuela. La construccién del sentido de las operaciones. La comprensiéon de los algoritmos. la
consideracion de los procedimientos de cédlculo como herramientas para resolver problemas y como
objetos de reflexién. Algunas actividades para la ensefianza.

Unidad 3: La ensefianza de las medidas espaciales.
Introduccion Andlisis histérico-didactico de la nocién de medida. Aproximacion de los alumnos a la nocidn
de medida .Algunas propuestas de actividades.

Unidad 4: La ensefianza del digebra..
Introduccién La ruptura aritmética - Algebra. La dimensién util del dlgebra. La dimensién objeto del
dlgebra elemental. Algunas actividades para la ensefianza del digebra.

Unidad 5: La ensefianza de la nocién de funcién.

Introduccion La nocidén de funcién a través del tiempo. Tratamiento de la nocién de funcién en la
ensefianza: los contenidos curriculares y los libros de texto. Algunas actividades para la ensefianza de la
nocién de funcién. Construccion de actividades. Descripcidn y andlisis de clases. Concepciones de los
estudiantes acerca de la nocién de funcidn. Las funciones en geometria: andlisis de una secuencia.
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Unidad 6: La ensefianza de las probabilidades..

Introduccién Referencia historica. Persistencia de errores y dificultades. Enfoques para la ensefianza.
Algunas propuestas de actividades.

Unidad 7: Evaluacién dey para los aprendizajes. .

Introduccién La probleméatica del campo de fa evaluacion. Hacia una evaluacion que favorezca el
aprendizaje: una mirada sobre los errores de los alumnos. Modalidades, instrumentos e items de
evaluacion.

Bibliografia obligatoria:

Unidad 1:

CHEMELLO, G.(2000) “Las estrategias de ensefilanza de la matemdtica”, en: Carpeta de
trabajo,UNQ.Pp13-41

GUIDA DE ABREU “El papel del contexto en la resolucion de problemas matematicos”, en:
Matemdticas y educacidén. Espafia, GRAO.

PARRA C., SADOVSKY P., SAIZ . (1994) “Ensefianza de la matematica”, en: Documento curricular PTFD.
Ministerio de Cultura y Educacién.

SADOVSKY, P. (2005) “La actividad matemdtica como “asunto” de la ensefianza”. En: Ensefiar
Matemdtica hoy, Buenos Aires, Libros del Zorzal. Pp. 21-59.

QUARANTA M. E. (2003) “Discusiones en las clases de matemdtica. Qué, para qué y como se discute”
en Ensefiar matemdtica en el nivel inicial y el primer ciclo de la EGB. Paidds, Coleccién: cuestiones de
educacion N2 41.

DOUADY, R. (s/d), “Relacion ensefianza-aprendizaje. Dialéctica Instrumento-objeto, juego de
marcos”, en: Cuaderno de diddctica de las matemdticas N3 ’

SADOVSKY, P. (2005) “El contexto en el que se proponen los problemas y la produccién de
conocimientos” En: Ensefiar Matemdtica hoy, Buenos Aires, Libros del Zorzal. Pp. 95-117.

Unidad 2:

AGRASAR, M. (2000) “La enseflanza de las operaciones en los primeros afios de la escolaridad”,en
Carpeta de trabajo,UNQ.Pp43-71

PERRENOUD, P. (1990) “El curriculum real y el trabajo escolar” en: La construccion del éxito y del
fracaso escolar, Morata, Madrid.

VERGNAUD, G. Y DURAN, “Estructuras aditivas y complejidad psicogenética”, en: Coll, Psicologia
genética y aprendizajes escolares.

VERGNAUD, G. (1991). “Los problemas de tipo multiplicativo”, en: El nifio, las matemdticas y la
realidad, Trillas.

CASTRO, A (2001) “Los nifios y la resolucién de problemas”. En: Disefio curricular para el nivel inicial.
Gobierno de la ciudad de Buenos Aires.

CHEMELLO, G. (1997). “El caleculo en la escuela: ¢las cuentas sen un problema?” en: Los CBC y o
ensefianza de la Matemdtica. A-Z. Buenos Aires.

LERNER, D. Y SADOVSKY, P. (1994) “El sistema de numeracién: un problema didactico”, en: Diddctica
de Matemdticas. Buenos Aires, Paidos.

QUARANTA, M.E., TARASOW, P. Y WOLMAN, S. (2003). Cap. 5: “Aproximaciones parciales a la
complejidad del sistema de numeracidn: avances en un estudio acerca de las interpretaciones
Numéricas”. En: Ensefiar matemdtica en el nivel inicial y el primer ciclo de la EGB, Buenos Aires,
Paidos.




Unidad 3: o

»  MACHIUNAS,V. “La ensefianza de las medidas espaciales”, en Carpeta de trabajo,UNQ.Pp73- 89 !

» MAIER, H. (1995). “Sobre el trabajo con medios visuales en las clases de geometria”, en: Rewsta Un‘/
de Diddctica de la Matemdtica, Vol. 4, Barcelona: Grad.

=  SCHLIEMANN, A. (1991) “Cap. 4: Escolarizacién formal versus experiencia prdctica en la resolucnén 'd
problemas”, en: Carraher, Carraher y Schliemann, En la vida diez, en la escuela cero. Ed. Siglo XXI

Unidad 4:

* BARALLOBRES,G.”Algunos elementos de la diddctica del dlgebra” ,en Carpeta de Trabajo UNQ Pp91-
114

* SOCAS M.y PALAREA M. “Las fuentes de significado, los sistemas de representacion y los errores en el
algebra escolar”, en: Revista Uno de Diddctica de la Matemdtica, Vol. 14, Barcelona: Grad.

»  SESSA,C.(2005)"Iniciacién al estudiodidactico del algebra-origenes y perspectivas”.Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

Unidad 5:

= HANFLING,M.”Estudio didactico de la nocion de funcion” en Carpeta de Trabajo UNQ Pp117-143

s CHEVALLARD, GASCON Y BOSCH. “Capitulo 2”, en: Estudiar matemdtica, el eslabon perdido entre la
ensefianza y el aprendizaje, Ed. HORSORI.

s ANNIE BERTE (1999). “Rectdngulos da perimetre fijo = Funcidn de segundo grado”, en: Matemdtica de
EGB 3y Polimodal Bs. As. : A-z

» BERTE, A. (1999). “Cuadrado articulado — Funcién Seno”, en: Matemdtica de EGB 3 y Polimodal Bs.
As., A-z.
» BERTE. A. (1999), “Nocién de funcién y ecuacion de la recta”, en: Matemadtica Dindmica, Bs. As., A-z.

= CAMUYRANO, B. (1998). “Algunos aspectos de la ensefianza de las funciones”, en Matemdtica. Temas
de su diddctica, Bs. As. Prociencia Conicet, pp. 108-117.

s AZCARATE C. Y DEULOFEU PIQUET, J. (1996) “Capitulo 4 ap. 4.1.4”, en: Funciones y Grdficas. Ed.
Sintesis.

Unidad 6:

=  GYSIN,L.”La ensefianza de la nocién de probabilidad” en Carpeta de Trabajo UNQ Pp145-164

= ANNIE Y MICHEL HENRY (s/d), “Enfoque frecuentativo de probabilidades”, en: La ensefianza de las
Matemdticas: puntos de referencia entre los saberes, los programas y las prdcticas. Ed. Topiques.

Unidad 7:
CRIPPA, A.”Evaluacion del y para el aprendizaje” en Carpeta de Trabajo UNQ Pp167-189
BERTE, A. (1999). “Seleccion y evaluacion”, en: Matemdtica Dindmica, Bs. As., A-z.

BERTE, A. (1999). “Algunos ejemplos de obstdculos para la construccién del saber en Matemadtica”,
en: Matemdtica Dindmica, Bs. As., A-z

= MANSINIGLIA, J. Y OTROS (1997). “Evaluacién: una herramienta para ensefiar y aprender”, en: Revista

Uno de Diddctica de la Matemdtica, Vol. 11, Barcelona: Graé.

= CRIPPA, A. Y GUZNER, G. (1998). “La evaluacién de los aprendizajes”, en: Matemdtica. Temas de su
diddctica, Bs. As., Prociencia Conicet, pp. 172-177.

= BARBERA, E. (1997). “Carpetas para evaluar las matemdticas”, en: Revista Uno de Diddctica de la
Matemdtica, Vol. 11, Barcelona: Graé.

Bibliografia de consuita:
» M. CASTEDO, C. MOLINARI Y S. COLMAN. “Letras y numeros. Alternativas didacticas para el jardin de

infantes y primer ciclo de la EGB.” Ed. Santillana, coleccion Aula XXI.
= M. PANIZZA (COMP.) “Ensefiar matemdtica en el Nivel Inicial y el primer ciclo de la EGB. Analisis y
propuestas.” de Editorial Paidos, coleccion: Cuestiones de educacion N2 41.
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BROUSSEAU, G. (1994), “Los diferentes roles del maestro”, en: Diddctica de matemadticas, Ed{taori
Paidoés, Buenos, pp. 65 a 94. Pt
CHEVALLARD,Y.{1998)"La trasposicién didactica”Ed Aique.Cap 1,2,3,4. e
BROITMAN, C. (1999): La Ensefianza de las Operaciones en el Primer Ciclo. Novedades Educativas, Bs.\s.
PARRA, C. (1994): “Calculo mental en la escuela primaria”, en Parra y Saiz {comp): Diddctica de las"
matematicas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires. Paidos

ITZCOVICH, H. (coord.) (2007): La Matematica escolar. Buenos Aires. Aique.

CHARNAY (1994) Aprender por medio de la resolucién de problemas. En Diddctica de Matemadtica. Paidos,
Bs. As.

GRIMALDI, V. (2007): “Aspectos humanos de una ciencia exacta. Una mirada a la historia de la
Matemadtica en busca de pistas sobre su naturaleza”. En Revista Ensefiar Matemadtica Nivel Inicial y
Primario N2 1. Editorial 12(ntes), Bs. As.

HOGBEN, L. (1956): “La aurora de la nada, o cémo empez6 el dlgebra”, en La Matematica en la vida del
Hombre, pp 349-359, Compaitia Editorial Continental S.A., México.

VILELLA MIRO, X. (2007): Matematicas para todos: Ensefiar en un aula multicultural, Cap. 3, pp 33-39.
Horsori Editorial.

SADOVSKY, P. (2005): “La actividad matematica como “asunto” de la ensefianza” (fragmento)}, en Ensefiar
Matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios, pp 51-59, libros del Zorzal, Bs. As.

DAVIS, P. HERSH, R. (1989): “El paisaje matemdtico” (fragmento), en Experiencia_matematica, pp 25-
40, Ed. Labor, Barcelona.

SESSA, C.; GIULIANI, D. (2008): “Mirar la historia de la matematica para pensar en el aprendizaje y la
ensefianza”, Revista Ensefiar Matematica Nivel Inicial y Primario N° 4, Editorial 12(ntes), Bs. As.
BROITMAN, C. Y KUPERMAN, C. (2005): “Interpretacion de nimeros y exploracién de regularidades en la
serie numérica. Propuesta didactica para primer grado: La loteria”. Universidad de Bs. As. OPFyL.
Disponible en:http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/default.cfm

BROITMAN, C; ITZCOVICH, H; PARRA, C. Y SADOVSKY, P. (2004): Disefio Curricular para la Educacion
general Bdsica. Buenos Aires. GCBA. Direccién de Curricula (Tomo correspondiente al primer ciclo: pdgs.
304 a 307 y 329 a 332. Tomo correspondiente al segundo ciclo: pags. 550 a 552 y 560 a 561). Disponible
en: http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/index.php

LERNER D: (1992) El valor posicional. En: La Matematica en la escuela aqui y ahora. Buenos Aires. Aique.
LERNER, D. (2005): Tener éxito o comprender. En: Alvarado M. y Brizuela B. Haciendo nidmeros. Paidds (y
reproducido en revistas N21y 2 12ntes Ensefiar Matemdtica. Buenos Aires. 2007).

QUARANTA, M E Y TARASOW, P. (2004): Validacién y produccion de conocimientos sobre interpretaciones
numéricas. RELIME. Revista Latinoamericana de Investigacion en Matematica Educativa. Publicacion oficial
del Comité Latinoamericano de Matematica Educativa. Disponible en:
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=33570302

TERIGI, F Y WOLMAN S. (2007): El sistema de numeracién. Consideraciones sobre su ensefianza. En REL
Revista Iberoamericana de Ecuacion N2 43. Disponible en:

http://www.rieoei.org/rie43a03.pdf

BROITMAN, C. (1999): La Ensefianza de las Operaciones en el Primer Ciclo. Novedades Educativas, Bs. As.
(Cap.1,2vy3)

PARRA, C. (1994): “Calculo mental en la escuela primaria”, en Parra y Saiz (comp): Didéctica de las
matematicas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires. Paidos.

QUARANTA, M. E. (2006): “Gérard Vergnaud: sus aportes a la Didactica de la Matematica y a las practicas
de ensefianza”. En Revista Ensefiar Matemadtica en Nivel Inicial y Primaria. 12ntes. Bs. As.

VERGNAUD, GERARD (1990): “La théorie des champs conceptuels”, en Recherches en didactique des
mathématiques, Vol 10, N2 2 y 3, pp. 133-170. Traduccién mimeografiada.

VERGNAUD, G. (1991) El nifio, las matemdticas y la realidad, problema de las matematicas en la escuela,
Ed. Trillas, Méjico. {Cap. IX, XI)

WOLMAN, S Y QUARANTA, M.E.: (2000) “Procedimientos numéricos de resolucion de problemas aditivos y
multiplicativos: relaciones entre aspectos psicoldgicos y didacticos” en Revista del lICE Afio 8, N216. Bs. As.
BROITMAN, C. (1999): La Enseflanza de las Operaciones en el Primer Ciclo. Novedades Educativas, Bs.
As. (Cap.4y5)

Direccién de Curriculum. MCBA (1997): Documento Curricular Niimero 4. Matematica. Secretaria de
Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Disponible en:
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/docum/areas/matemat/doc4.pdf
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» Direccién de Educacion Primaria (2007): Division en 5°y 6° afios de la escuela primaria. Una propp’es:ia’ﬁfl‘_

para el estudio de las relaciones entre dividendo, divisor, cociente y resto. DGCyE Pcia. de qﬁ,ehos
Aires. Disponible en:http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/default.cfm ,, L é
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= BERTHELOT, R., SALIN, M. H. (1993): “La ensefianza de la geometria en la Escuela Primaria” en Gq@apd--—

N, N2 53 Grenoble, Francia y traducido para el PTFD, Programa de transformacién de la Formaci
Docente. Ministerio de Educacion de la Nacién en 1994.

s BROITMAN, C. E ITZCOVICH, H. (2008): “La geometria como medio para entrar en la racionalidad. Una
secuencia para la ensefianza de los tridngulos en la escuela primaria”. Revista 12(ntes) Ensefiar
Matematica N¢ 4.

= BROITMAN, C.; ITZCOVICH, H. (2003): “Geometria en los primeros grados de la escuela primaria:
problemas de su ensefianza, problemas para su ensefianza” en: Panizza (comp.) Ensefiar matematica
en el Nivel Inicial y primer ciclo de EGB: Andlisis y Propuestas. Paidos.

= CASTRO, A (2000): “Actividades de Exploracion con cuerpos geométricos. Andlisis de una propuesta de
trabajo para la sala de cinco” en: Malajovich (comp.): Recorridos didacticos en la educacién Inicial.
Paidos. Bs. As.

» Direccion de Curricula (1998): La ensefianza de la geometria en el segundo ciclo, Documento de
actualizacién curricular N° 5, Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Disponible en
www.buenosaires.gov.ar

Modalidad de dictado:

La modalidad de trabajo serd la de una presentaciéon semanal en formato de clase, con orientaciones
generales respecto del tema a trabajar y algunas indicaciones especificas en relaciéon a los textos de
lectura obligatoria.

Los alumnos tendrdn su “carpeta de trabajo”, que es enviada por correo, pero también se encuentra
digitalizada. En ella se organizan el abordaje y tratamiento de los contenidos segtin las unidades tematicas
seleccionadas y escritas por autores de gran prestigio dentro del ambiente de la Didictica de la
Matemadtica y coordinados por Graciela Chemello.

Los alumnos cuentan en el aula, ademas, con el plan de trabajo gque los orienta sobre los contendidos a
abordar clase a clase, la fecha correspondiente, la unidad de trabajo y la correspondiente bibliografia
obligatoria. También indica la fecha de entrega de los trabajos practicos. Esto resulta indispensable y
sumamente Gtil para la organizacion y planificacion de cada alumno.

Dentro de la clase los alumnos encontraran una actividad sugerida pero de cardcter no obligatorio que
podrén compartir en el espacio del foro, abierto a tal fin. Dicho foro serd coordinado por la profesora
quien fomentara el debate, intercambio y reflexion en torno a la propuesta hecha.

Los alumnos pueden enviar sus dudas y consultas a la casilla de correo de la profesora quien, en el
término de no més de 48 hs. responderd, aclarando las dudas, remitiendo a algin material de consulta o
incluso socializando para generar en la clase una reflexion e interaccion que de lugar al trabajo
colaborativo.

Evaluacién:

La materia cuenta con dos instancias de acreditacién parcial, con modalidad de trabajo practico de
realizacién individual, cada trabajo préactico tiene una instancia de recuperacién.

La evaluacion de los mismos tendra una calificacién numérica: 4 {cuatro) o mas puntos, hasta un mdximo
de 10 (diez) para aprobar, caso contrario serad desaprobado (0 a 3 puntos). Se realiza una devolucién
personalizada indicando fortalezas y debilidades del trabajo en pro de una integracion de contenidos
fundamental para la instancia de acreditacion final.

La ultima clase los alumnos recibirdn un examen virtual, de cardcter no obligatorio y por lo tanto no
acreditable. El objetivo de esta instancia es que los alumnos contrasten sus conocimientos y puedan
analizar en cudles necesitan profundizar la lectura para lograr la integracion arménica y coherente de
todos ellos.

La aprobacién de la cursada es la condiciéon de regularidad necesaria para poder rendir el final de la
materia, Unica instancia que serd evaluable con nota numérica, que surgird de la calificacion obtenida por
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los alumnos a partir de la grilla personalizada que la docente confecciona a partir de los objetivos 9613 \
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evaluacién. Dicha grilla es enviada inmediatamente después que se confeccionan las actas virtualds de

calificacién. T
e

Acorde a lo establecido en los Articulos 15, 16 y 17 del Régimen de Estudios Resolucion (CS) N° 228-11,}5"‘
estudiantes regulares con la cursada aprobada podrdn inscribirse a través del Campus Virtual en los
diferentes turnos de exdmenes finales convocados por la Universidad. En los examenes finales los

docentes labrarédn las actas finales de cada mesa, consignando: a) Aprobéd el examen (4 a 10 puntos), b)
Reprobo el examen (1 a 3 puntos) y c) Ausente.

Luciahg/Mujica
Lic. en Educacién
Prof. de Matemitica y Computacién
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