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PRESENTACION

Este programa de estudio presenta una introduccién al campo de la didactica. Enfrenta
a los alumnos con un campo disciplinar complejo debido al debate en torno a su objeto
y a las caracteristicas descriptivas/explicativas y de proposiciéon de criterios de accion
de la didactica y a la amplitud y las problematicas del campo en su desarrolio y estado
actual. El curso propone la lectura pormenorizada de la bibliografia representativa y el
desarrollo de criterios y utilizacion de marcos conceptuales para el andlisis y
evaluacién de los alcances e implicaciones de diferentes propuestas de ensefianza.
Asimismo, supone una confrontacién y revisién de concepciones previas sobre la
ensefianza. Los contenidos y lecturas que se abordaran tendran relacion con los de
otras asignaturas del plan de estudios de la carrera, especialmente con las que se
ocupan del aprendizaje y el curriculum. Es asi que el curso implicara una permanente
transferencias y enriquecimiento de saberes.

OBJETIVOS
Constituyen propositos del curso: caracterizar el campo de estudio de la didactica;

presentar y comparar los principales enfoques didacticos; presentar y comparar
diferentes modelos conceptuales de la ensefianza; y aportar a la construcciéon de
marcos de referencia para el andlisis, elaboracién y evaluacién de propuestas de
ensefianza. Se espera que los alumnos conozcan las principales tradiciones y
corrientes en el campo y las caracteristicas del conocimiento didactico; reconozcan la
complejidad de la ensefianza; desarrollen criterios para el andlisis de propuestas de
ensefianza; analicen los alcances de la intervencién docente en los diferentes
modelos, los principios para la seleccion del contenido y su organizacién, de
actividades y materiales y recursos, y revisen y confronten concepciones personales
sobre la ensenanza.




Contenidos minimos: La teoria instrumental de la didactica, diferentes posiciones. Analisi
elaboracién de programas, guias de estudio en el ambito formai y no formal de la practica
educativa, para sistemas presenciales y a distancia.

UNIDADES TEMATICAS

1. La didactica

Introduccién al campo de estudios de la didactica. El objeto de estudio de la didactica.
Caracterizaciéon del conocimiento didactico. Didactica y ensefianza. Didactica y
practicas de ensefianza.

Bibliografia obligatoria:
Barco de Surghi, S. (1989). Estado actual de la pedagogia y la didactica. Revista
Argentina de Educacién. Ao VII, N° 12.

Camilloni, A. et al (2007) EI saber didactico. Buenos Aires: Paidés. Cap. 1:
“Justificacion de la didactica”.

Contreras Domingo, J.D. (1994) Ensefianza, curriculum y profesorado: introduccion
critica a la didactica. Madrid, Akal. Cap: “La didactica y los procesos de ensefanza-
aprendizaje”.

Davini, M. C. (1996). Conflictos en la evolucion de la didactica. En Camilloni y otros,
Corrientes didacticas contemporaneas, Buenos Aires — Barcelona, Paidés.

Bibliografia complementaria:

Becker Soares (1985). Didatica: uma disciplina em busca de sua identidade. Revista
de la Asociacién Nacional de la Educacion.

Camilloni, A. et al (2007). El saber didactico .Buenos Aires: Paidés.

Camilloni, A. et al (1996). Corrientes did4cticas contemporaneas, Buenos Aires — Barcelona:
Paidés.

Carr, W. (1990). Hacia una ciencia critica de la educacién. Barcelona: Laertes.

Feldman, D. (1999). Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didactica y enseffanza. Buenos Aires,
Aique.

AR.W. Volver a pensar la educacién. Vol. |. Practicas y discursos educativos (Congreso
Internacional de Didéactica). Madrid: Paideia/Morata.

Wittrock, M. (1989), La investigacién en la ensefianza |, Enfoques, teorias y métodos,
Barcelona: Paidos. .

--------- , La investigacién de la ensefianza Il. Barcelona: Paidés.

----—------ | @ investigacién en la ensefanza lll. Barcelona: Paidéds.

2. La ensefianza.

Concepto de ensefianza. Relaciones entre ensefianza y aprendizaje. La ensefianza
como practica social. Enfoques de ensefianza. Ensefianza y teorias del aprendizaje.
Modelos conceptuales sobre la ensefianza.

Bibliografia obligatoria:
Basabe L. y Cols, E. (2007). “La ensefianza”. En: Camilloni, A., Cols, E., Basabe, L. y
Feeney, S. El saber didactico. Buenos Aires, Paidos.




(™

Shulman, L. (1989). “Paradigmas y programas de investigacién en el estudio de I
ensefianza”. En: Wittrock, M., La investigacion de la ensefianza I. Enfoques, teorias y ™~
meétodos, Barcelona, Paidés.

Fenstenmacher, G. y J. Soltis (1998) Enfoques de ensefianza, Amorrortu.

2.2

Bransford, J. D y Vye, N. J. (1989) “Una perspectiva sobre la investigacién cognitiva y
sus implicancias para la ensefianza’. En: Resnick, L. y Klopfer, L. (Comp.) Cognicién y
curriculum, Buenos Aires: Aique.

Brown, J. S., Collins, A. and Duguid, P. (1989). Cognicién situada y la cultura del
aprendizaje. Educational Researcher, Vol. 18, Nro. 1. (Traduccién nuestra).

Bruner, J. (1995) Desarrollo cognitivo y educacién. Madrid. Morata. Introduccién (de
Jesus Palacios): “Desarrollo cognitivo y educacién en la obra de J. S. Bruner”.

Lerner, D. (1996). La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa
oposicidén, En: Castorina, A. et al, Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear el
debate, Buenos Aires, Paidés.

Rogers, C. (1991). Libertad y creatividad en la educacion en la década de los ochenta,
Buenos Aires, Paidés. Caps. 2, 4, 8y 10.

Bibliografia complementaria:

Bruner, J. (1988) Realidad mental y mundos posibles, Barcelona, Gedisa.

Chadwick, C. (1992). Tecnologia educacional para docentes, Buenos Aires, Paidos.

Coll, C. (1983). Psicologia genética y aprendizajes escolares, México, Siglo XXI.

Novak, J. (1990). Teoria y préctica de la educacién. Madrid, Alianza. Cap. 3: “El papel
fundamental de una teoria del aprendizaje en una teoria de la educacion’.

Pérez Gomez, A. |. (2000) “"Ensefianza para la comprensién”. En: Gimeno Sacristan, J. y Pérez
Goémez, A. l., Comprender y transformar la ensefianza, 92 edicion, Madrid, Morata.

Pérez Gomez, A. (2000). “Los procesos de ensefianza-aprendizaje: analisis didactico de las
principales teorias del aprendizaje”. En: Gimeno Sacristan, J. y A. Pérez Gémez, Comprender y
transformar la ensefianza. Madrid, Morata.

Skinner, J.B. (1970). Tecnologfa de la ensefianza, Barcelona, Labor.

3. La programacion de la ensefianza

Curriculum y programacioén de la ensefianza. Las fases preactiva e interactiva de la
ensefanza. Analisis de diferentes enfoques de la programacién: propésitos y alcances.
La definicidn de las intencionalidades educativas. La construccion metodolégica.
Métodos, estrategias de ensefanza y actividades de aprendizaje. Materiales y
recursos.

Bibliografia obligatoria:
Stenhouse, L. (1991) Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid, Morata. Cap. 6: “Una
critica al modelo de objetivos” y Cap. 7: “Un modelo de proceso”.

Jackson, Ph. (1992). La vida en las aulas. Madrid, Morata. Cap. 4: “Opiniones de los
profesores” y Cap. 5. “La necesidad de nuevas perspectivas”.

(2002). Practica de la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu. Cap.:
“Incertidumbres de la ensefianza”.




Feldman, D. (2010). Ensefianza y escuela. Buenos Aires: Paidés. Cap. 3: LoS\
objetivos en el curriculum y la ensefianza.

Feldman, D. y Palamidessi, M. (2001). Programacion de la ensefianza en la
universidad.

Edelstein, G. (1996). “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico
contemporaneo”. En: Camilloni, A. y otros, Corrientes did4cticas contemporaneas.
Buenos Aires — Barcelona, Paidés.

Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Didé4ctica general para maestros y
profesores. Buenos Aires: Santillana. Cap. 4,5y 6.

Bibliografia complementaria:

Apple, M. y S. Jungck (1990). No hay que ser maestro para ensefiar esta unidad: la
ensefianza, la tecnologia y el control en el aula. Revista de Educacion Nro. 291,
Madrid.

Bloom, B. (1979). Taxonomia de los objetivos de la educacién, Buenos Aires, El
Ateneo.

Clark. C. y Peterson, P. (1990) “Procesos de pensamiento de los docentes”. En:
Wittrock, M. La investigacion de la ensefianza lll. Profesores y alumnos. Barcelona,
Paidés. Pp. 443-475.

Coll, C. (1987) Psicologia y curriculum. Barcelona, Laia. Cap. 3: “Los componentes del
curriculum”.

Chadwick, C. (1992). Tecnologia educacional para docentes, Buenos Aires, Paidds.
Capitulo 3.

Diaz Barriga, A. (1988). Didéactica y Curriculum. México: Nuevomar. Cap. 4.: “Lo
metodolégico un problema sin respuesta’.

Elliot, J. (1993). El cambio educativo desde la investigacion-accion, Madrid, Morata.
Gagne, R. y Briggs, L (1978) La planificacion de la ensefianza. México, Trillas. Cap. 5.
Gimeno Sacristan, J. (1985) La pedagogia por objetivos: obsesién por la eficiencia,
Madrid.

Eisner, E. (1989) Los objetivos educativos: ¢ ayuda o estorbo?. En: Gimeno Sacristan,
J. y Pérez Gomez, A.., La ensefianza: su teoria y su practica. Madrid, Akal.

Giroux, H. (1990) Los profesores como intelectuales: hacia una teoria critica del aprendizaje.
Barcelona, Paidos. Cap.: “La superacién de objetivos de conducta y humanisticos”.

Mager, R. (1972). Formulacién operativa de objetivos didacticos, Madrid.

Schwab, J. (1985) “Un enfoque practico como lenguaje para el curriculum®, en Gimeno
Sacristan, J. y Pérez Gémez. A., La ensefianza: su teoria y su practica. Madrid, Akal.

4. Los contenidos de la ensefianza

Contenido de la ensefianza: concepto. Relacion entre contenido escolar y cultura.
Principios para la seleccion de contenidos. Dimensiones del contenido. Tipos de
contenidos y formas de ensefianza. Diferentes formas de organizacion de los
contenidos.

Bibliografia obligatoria:
Stenhouse, L. (1991) Investigacién y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata. Cap. 2:
“Los contenidos de la educacién”.

Chevallard, Y. (1991) La transposicién didactica: del saber sabio al saber ensefiado,
Buenos Aires: Aique. Introduccion: “Por qué la transposiciéon didactica’, Cap. 1:




wgllancna epistemolégica” y Cap. 3: ¢Es buena 0 mala la transposicion dldactlca'7"

Feldman, D. y Palamidessi, M. (2001). Programacién de la ensefianza en la
universidad. Problemas y enfoques. Coleccidon Universidad y Educacién. Serie
Formacién Docente Nro. 1., Universidad Nacional de General Sarmiento. Apartado
7. “Tipos de contenidos”.

Bourdieu, P. y Gros, F. (1990), Principios para una reflexién sobre los contenidos de la
ensefanza, Revista de Educacién, N° 292.

Bibliografia complementaria:

Stenhouse, L. (1987) “Un concepto de disefio curricular”. En La investigacion como
base de la ensefianza, Madrid, Morata.

Apple, M. y King, N. (1989), “Qué ensefian las escuelas’. En: Gimeno Sacristan, J. y A.
Pérez Gémez, La ensefianza: su teoria y su préactica, Madrid, Akal.

Chervel, A., Historia de las disciplinas escolares. Reflexiones sobre un campo de
investigacién, Revista de Educacién, N° 295, pp. 59-112.

Camilloni, A. El campo de la didactica y su relacién con los contenidos, Revista
Novedades Educativas, Nro. 51.

Terigi, F. (1996) Sobre conceptos, procedimientos y actitudes. Revista Novedades
Educativas, Nro. 54.

5. Evaluacion

La evaluacion de los aprendizajes. Las funciones de la evaluacion. Enfoques de
ensefianza y evaluaciéon. Evaluacién, medicién y acreditaciéon. Escalas de calificacion
y regimenes de promocion. Instrumentos de evaluacion.

Bibliografia obligatoria:

Celman, S. (1987) “Es posible mejorar la evaluacién y transformarla en herramienta de
conocimiento?”. En: Camilloni, A. et al., La evaluacién de los aprendizajes en el debate
didéctico contemporaneo, Buenos Aires, Paidos.

Perrenoud, Ph. (2010). La evaluacién de los alumnos. De la produccién de la
excelencia a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos légicas. Buenos Aires:
Colihue.

Camilloni, A. (1987). “La calidad de los programas de evaluacion y de los instrumentos
que los integran” y “Sistemas de calificacién y regimenes de promocién”. En AAVV. La
evaluacibn de los aprendizajes en el debate didactico contemporéaneo, Buenos Aires,
Paidés.

Bibliografia complementaria:

Angulo Rasco. F. (1994). “; A qué llamamos evaluacion? Las distintas acepciones del
término <<evaluacién>> o por qué no todos los conceptos significan lo mismo”. En
Angulo Rasco, F. y Blanco, N., Teoria y desarrollo del curriculum. Malaga: Aljibe.

De Ketele, J. M. (1984) Observar para educar. Observacion y evaluacién de la préactica
educativa, Madrid, Visor.

Diker, G. (1993) Acerca de la diversidad del trabajo académico. Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacion, Afio 2, Nro. 3.




Camilloni, A. et al. (1987) La evaluacién de los aprendizajes en el debate didéctic
contemporaneo, Buenos Aires, Paidés.
Anijovich, R. (2010). La evaluacién significativa. Buenos Aires: Paidos.

METODOLOGIA
Las actividades se organizaran en torno a clases tedrico-practicas semanales. La

dinamica de la interaccion pedagégica estara definida por la combinacién de la
exposicion problematizadora del profesor de los contenidos del curso y la realizacién
de actividades especificas por parte de los alumnos (andlisis de casos, revision
bibliografica). El trabajo semanal con la bibliografia en clase supone la lectura previa y
pormenorizada por parte de todos los integrantes del curso, asi como el andlisis y la
discusion a partir de las guias de lectura provistas la docente. Asimismo, los alumnos
realizaran entrevistas a docentes y su posterior analisis y presentacion en clase. El
trabajo en clase supone también la confrontacidn permanente entre concepciones

personales sobre la ensefianza y el conocimiento didactico.

FORMA DE EVALUACION
La modalidad de la evaluacién se realizara a través de - 2 (dos) examenes parciales
escritos individuales; 1 (un) trabajo escrito en parejas, y de la preparaciéon y
presentacién de textos indicados por la docente. La inasistencia a los examenes
parciales sera computada como “Ausente’. El| alumno tendra una instancia de
recuperacion para cada uno de los examenes parciales. El dia y horario del examen
recuperatorio tendra lugar, fuera del horario de clase, dentro de los 10 dias habiles
siguientes y seran comunicados oportunamente. La calificacién final resulta del
promedio de las dos evaluaciones parciales y de la aprobacién del trabajo practico y
de las presentaciones en clase. De acuerdo a la Res. 04/08, la aprobaciéon de la
materia, bajo el régimen de regularidad, requiere una asistencia no menor al 75% y
-la obtencién de un promedio minimo de 7 (siete) puntos en los exdmenes parciales y
de un minimo de 6 (seis) puntos en cada una de ellas; 6
-la obtencion de un minimo de 4 (cuatro) puntos en cada instancia parcial de
evaluacion y en el examen integrador, que es obligatorio y se realiza dentro de los
plazos del curso.

Los alumnos que obtengan un minimo de 4 (cuatro) puntos en cada una de las
instancias parciales de evaluacién y no hubieran aprobado el e/x{en inte\gr%:ior

-

a

el cierre de actas

deberan rendir un examen integrador en un lapso que no superar,
e

del siguiente cuatrimestre.




