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Presentacion del curso:

Este curso se propone analizar la evolucion de la ensefianza de inglés como lengua
extranjera, abriendo un espacio para la discusion de viejas ideas y nuevos enfoques. La
ensefianza de inglés como lengua extranjera ha pasado por sucesivas etapas en el ultimo
siglo y nuestras aulas han sido reflejo de este cambio. Las posturas dogmaticas o las
técnicas infalibles que aseguraban el éxito en algunas pocas clases se han visto
favorecidas o denostadas de acuerdo con la postura frente al idioma, la filosofia
imperante o el conocimiento de los alumnos. Las clases se han centralizado en el
alumno, o en el profesor, o en los materiales pero indudablemente todos los
descubrimientos (o redescubrimientos) tienen un solo objetivo en comun detras de cada
formato y filosofia: mejorar nuestra calidad educativa y la situacion del alumno.

Es nuestro propdsito también favorecer la discusion de nuevos temas que no suelen tener
un espacio en la formacion del docente de inglés como lengua extranjera y que han
surgido ultimamente como signo de los tiempos.

La problematica del campo

El campo de los problemas de la ensefianza de la lengua extranjera estd determinado por
discusiones acerca del objeto de estudio y la resolucion de conflictos. EIl
cuestionamiento de politicas establecidas y la reflexion analitica de los conocimientos y
de los materiales de trabajo es pieza fundamental de la problematica de este campo. Es
también de vital importancia que los participantes estén abiertos a la discusion de ideas




y a la colaboracion mutua para lograr un mayor enriquecimiento intelectual.
Objetivos

* Reflexionar criticamente sobre la propia practica docente, los recursos disponibles y la
metodologia vigente.

* Reflexionar criticamente sobre los materiales docentes, tanto de ensefianza como de
evaluacion, para poder recrearlos de acuerdo a sus propias necesidades.

* Reflexionar sobre nuevos problemas en las realidades de aula.

* Generar actividades aulicas de acuerdo con las realidades de trabajo y expresion.
* Observar y considerar a los alumnos desde nuevas perspectivas de ensefianza.

* Promover nuevos proyectos de aplicacion en las instituciones.

* Integrar equipos de discusion y reflexion entre pares.

Contenidos minimos:

Enfoques humanisticos de la ensefianza de la lengua: el lenguaje integral, el enfoque por
tareas, la programacion neurolingiifstica. el enfoque natural, el alumno como centro del
aprendizaje, autonomia del estudiante, la teoria de las inteligencias multiples, el enfoque
Iéxico. El Marco de Referencias de Lenguas Extranjeras y los cambios en la
metodologia de lenguas extranjeras. AICLE /CLIL. La ensefianza en edades tempranas:
problematica, perspectiva histdrica, la ensefianza de las cuatro habilidades. Bilingilismo
en el contexto de la ensefianza del inglés como lengua extranjera. La gestién de la clase.
El analisis del discurso en la clase de inglés como lengua extranjera: el lenguaje oral,
analisis conversacional, la relevancia de la pronunciacion y la entonacion en la
ensefianza del discurso. Test, assessment v evaluacion. El uso de portafolios. Disefios
de examenes. Categorias de evaluacion de examenes institucionales e internacionales.
Criterios de evaluacion.

Contenidos Tematicos o Unidades:
Esquema de contenidos

El programa del curso contiene cinco unidades tematicas, estructuradas en torno a
objetivos particulares a cada una de ellas, una introduccién en la que se desarrolla el
esquema de trabajo de la unidad y lecturas obligatorias y recomendadas asi como
bibliografia adicional.




La bibliografia se encuentra enteramente en idioma inglés. Asimismo, el dictado de las
clases y la realizacion de trabajos se hara en dicho idioma.

Las unidades a desarrollar son las siguientes:

Unidad tematica 1: Metodologia de la Ensefianza de Inglés como Lengua Extranjera en
el siglo XX

Unidad tematica 2: La ensefianza de inglés para nifios y adolescentes
Unidad tematica 3: El manejo del aula
Unidad tematica 4: Andlisis del discurso en la clase de inglés como lengua extranjera

Unidad tematica 5: Evaluacion

Unidad 1: Metodologia de la Ensefianza de Inglés como Lengua Extranjera en el siglo
XX.

Resefia historica sobre diferentes enfoques y metodologias para la ensefianza de inglés
como lengua extranjera: Community Language Learning, El enfoque silencioso,
Suggestopedia, Lenguaje Integral. Enfoques actuales: el Enfoque por Tareas, la
Programacion Neurolinguistica, el Enfoque Natural, 'Learnercenteredness', la Teoria de
las Inteligencias Muitiples, el Enfoque Lexical, AICLE.

Unidad 2: La ensefianza de inglés para nifios y adolescentes. Una perspectiva histdrica.

Desarrollo cognitivo: exposicion temprana a la lengua extranjera La ensefianza de las
cuatro habilidades: hablar y escuchar en ingles, leer y escribir. El rol de la diversion, los
juegos y la imaginacion en la clase de inglés; Internet y la tecnologia como parte de la
clase. El desarrollo del pensamiento en la curricula. El bilingiiismo en el contexto de la
ensefianza de inglés como lengua extranjera: el chico bilingiie, el bilingliismo y la
bilingualidad; la politica sobre el bilingiiismo.

Unidad 3: El manejo de la clase.

La correccion del error: una mirada historica, consideraciones e implicancias para su uso
en la clase. 'Teacher Talk': definiciones, ventajas y desventajas. Un modelo reflexivo de
analisis. Clases con habilidades diferentes: una tradicion histérica. Nuevas maneras de
considerar una clase heterogénea. Diferentes tipos de habilidades en la clase de lengua
extranjera.

Unidad 4: Analisis del discurso en la clase de inglés como lengua extranjera.




Los origenes del Andlisis del Discurso. El lenguaje oral. Analisis conversacional. La
relevancia de la pronunciacion y la entonacion en la ensefianza del discurso. Actividades
para el aula.

Unidad 5: Evaluacion

Una mirada retrospectiva y analitica sobre distintos tipos de evaluacion: Testing,
Assessment and Evaluation'. Cémo evaluar el trabajo de los nifios: caracteristicas
propias y particularidades. Métodos alternativos de evaluacién. El uso del portfolio:
criterios de evaluacion.
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Modalidad de dictado:

En el aula virtual conviven alumnos de distintas partes del pais o del exterior junto a un
docente que los coordina en una clase semanal. Todos los integrantes comienzan a
conocerse y a formar parte del curso utilizando la tecnologia: como primera instancia se
publican pequefios mensajes de presentacion que tienen que ver mayormente con la vida

profesional de los alumnos y del profesor; fotos y datos de formacion y capacitacion.

En el desarrollo de las clases los alumnos utilizaran la bibliografia correspondiente a

cada unidad asi como la carpeta de trabajo, que actua como hilo conductor de los temas




y como guia en las lecturas fundamentales y complementarias.

Lo importante a tener en cuenta en el aula virtual es que el alumno tenga claro qué
docente tiene a cargo, el nombre de los integrantes de su curso, las actividades a realizar
por semana de encuentro (por ejemplo, realizar una encuesta en su escuela, comparar
dos posturas frente a un mismo tema o hacer una lista de instituciones donde se utilice
un método de ensefianza en particular), el foro abierto de participacion alumno — alumno
y alumno — docente, el espacio para la comunicacién privada alumno — docente, el
espacio para los avisos del profesor que se relaciona con mensajes de interés general, la
bibliografia utilizada durante el curso y el plan de trabajo publicado al comenzar la
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cursada.

Si bien el profesor publica la clase con frecuencia semanal, el alumno tiene la libertad de
conectarse en los tiempos que disponga. El profesor y los alumnos se comunican
asincronicamente ya que no es necesario coincidir en tiempo para que se produzca el
seguimiento y el aprendizaje. La relaciéon docente — alumno se mantiene en sus
lineamientos habituales pero presenta cambios: el alumno se relaciona directamente con
el material y el docente lo guia en el proceso de lectura y 4reas de discusion. Por otra
parte, se desarrolla la autonomia en el aprendizaje asi como la pertenencia del saber: es
fundamental que el alumno se sienta duefio de su proceso y esté al dia con sus clases, el
material de lectura, la presentacion de trabajos escritos, su participacion en foros de

debate o cualquier otra actividad que se proponga en el espacio virtual.

Los modos de interaccion en el aula virtual pueden ser variados: los integrantes del
grupo se comunican por correo electronico lo que posibilita la participacién asincronica
y sirve como modalidad para entregar trabajos practicos o aportes a los grupos. El foro
abierto permite la instalacion de un tema por parte del docente donde los alumnos

discutiran las ideas propuestas.

Evaluacion:
Durante el curso, el profesor realiza una evaluacion constante: tiene registro de la

participacion de los alumnos, de su interés, de su frecuencia de conexion, de su




expresién escrita o de su falta de cumplimiento con las tareas requeridas. La estructura
del aula virtual le permite al docente hacer devoluciones que pueden ser leidas
solamente por un alumno o una devolucién general al grupo. Estas instancias son de
fundamental importancia para poder ver el nivel de expresion y desarrollo en la lengua

extranjera.

Se proponen dos trabajos practicos obligatorios: uno promediando el tiempo de
cursada y el otro al finalizarla. Estos trabajos deben ser entregados en una fecha pre-
establecida por el profesor en el plan de trabajo. Algunas de las actividades propuestas
pueden ser: el andlisis de una situacion educativa determinada, la comparacién de
corrientes educativas en distintas épocas y a través de distintos autores, un trabajo de
creacion sobre un tema dado (e.g. el disefio de un examen para nifios dentro de un
contexto establecido) o la opinién frente a un tema de discusién comun. Se busca un
trabajo propio e individual. Los alumnos deberan aprobar los dos trabajos practicos para
poder seguir cursando la materia. De todos modos, se prevé una segunda instancia

(“recuperatorio™) para la revision de los trabajos antes de la nota final.

Se entregara también un modelo de examen final virtual al terminar el curso para que los
alumnos puedan ver en qué consistira el examen final presencial al que se presentaran
para acreditar la materia. Dicho examen no es obligatorio sino meramente orientador de
lo que los alumnos encontrardn el dia del examen presencial y tampoco acredita

conocimientos.

Acorde a lo establecido en el Articulo 11 del Régimen de Estudios —-modalidad virtual—
Resolucién (CS) N° 71/02, los estudiantes regulares con la cursada aprobada podran
inscribirse a través del Campus Virtual en los diferentes turnos de examenes finales
convocados por la Universidad. En los examenes finales los docentes labraran las actas
finales de cada mesa, consignando: a) Aprobo el examen (4 a 10), b) Reprobo el

examen (1 a 3) y ¢) Ausente.
Firma y aclaracion

Laura Renart
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