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1. PRESENTACION Y OBJETIVOS

Ubicar el campo de tedrico-practico de esta Asignatura implica situarse en la zona de la
intervencion en la formacion de sujetos en torno de un campo disciplinar particular, como lo es la
Comunicacion.

En este sentido, la intencidn de la propuesta es construir un mapa de perspectivas y estrategias
metodologicas que permitan abordar las practicas de formacién en comunicacién,
recuperando la especificidad que ellas adquieren en relacion con las caracteristicas del campo
comunicacional y su contextualizacion en diferentes ambitos y practicas profesionales. Esto implica
articular las producciones, tanto explicativas como propositivas, que ha producido histéricamente
el pensamiento pedagdgico y didactico, asi como los aportes que provienen del ambito de la
Didactica de las Ciencias Sociales.

Ello implica posicionarse desde los interrogantes que emergen de los campos materiales que nos
interpelan sobre nuestros lugares de conceptualizacion, reflexion e intervencion. La multiplicidad
de problematicas que esta articulacion encierra, supone concebir a la Asignatura no solo como un
espacio de apropiacion de categorias disciplinares, sino como un escenario de reflexion y
construccion colectiva de conocimientos en relacion a las futuras practicas profesionales. Al
mismo tiempo, implica ampliar la mirada respecto de la practica docente no restringiendo la
mirada a los contextos escolarizados.

Los posicionamientos anteriormente esbozados encierran una hipotesis central respecto de la
articulacién entre el campo de la teorizacion pedagogico-didactica y las practicas de formacion en
comunicacion, de modo que las primeras no se configuran como una fuente de "resolucion directa"
de los problemas de las practicas sino como aportes para la interpretacion y comprension de las
légicas que las determinan, las dimensiones que las atraviesan y los contextos de toma de decision
que los interpelan. Ello no implica renunciar a una dimensién propositiva que permita configurar
lineas de accion respecto de las futuras practicas profesionales, sino resituar esta dimension en el
reconocimiento de los estudiantes como futuros intelectuales de un campo, y en tal sentido,
propiciar un proceso de formacién que les permita comprender las situaciones de enseiianza en su
complejidad y posicionarse como sujetos de la accion.
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Por otro lado, esta articulacién se plantea asimismo con especial referencia a los desafios que el
escenario socio histérico actual plantea para los procesos de Comunicacién/Educacidn/
Cultura en un sentido amplio, entendiéndolos como histéricamente constituidos y situados. Los
proyectos politico-culturales en que se enmarcan estos procesos presentan hoy una compleja
configuracion en el que las luchas por los modos en que se rearticulan sujetos, saberes y espacio
social, reclaman delimitar nuevas formas concretas de intervencién. Las transformaciones
histéricas recientes afectaron radicalmente los procesos comunicacionales, culturales y
educativos y erosionaron fuertemente las finalidades que asumi6 la educacién de la modernidad,
los dispositivos institucionales a través de los cudles se busco concretar estas finalidades,
centrados en la escuela; y fundamentalmente a los sujetos y las formas de subjetividad que se
proponia configurar.

En el campo de Comunicacién /Educacion/ Cultura estas transformaciones aluden a diversas
dimensiones, que si bien es posible identificar guardan una estrecha vinculacién entre si,
configurando, un nuevo "ordenamiento social”. Entre otras, cabe sefialar el impacto de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién, los procesos de globalizacién cultural, la
multiplicacién de agentes de formacién, la produccién acelerada de conocimientos, entre otras.
Frente a la certeza que preveia la sociedad moderna basada en el desarrollo racional de ésta, que
se anclaba en la idea de que los sujetos eran siempre parte de un colectivo que generaba reglas y
limites a la accién individual, la incertidumbre se instala como el escenario constante de la vida
de los sujetos, en el marco de una sociedad de mercado. Esta, parece ahora estar librada a
posibilidades infinitas que no implican ya asumir roles sociales prefigurados, sino ir construyendo
en elecciones puntuales, acotadas al presente, un futuro incierto, siempre mévil e impredecible
articulada fuertemente con las elecciones del consumidor. Frente a la homogeneidad, que
anticipaba como utopia el madelo educativo moderno, los escenarios culturales marcan la irrupcién
y expresion de multiples identidades culturales.

Esto supone necesariamente asumir una perspectiva critica de los procesos recientes de
transformacion sociocultural admitiendo alrededor de los mismos la presencia compleja y
contradictoria de perspectivas de mundo y de sujeto claramente contrapuestas.

La propuesta pedagégica de Didactica de la Comunicacién desea proponer a los estudiantes
intentar situarse frente a las complejidades y los retos que el escenario histérico impone para los
procesos de Comunicacion/Educacion/Cultura desde una perspectiva interrogativa que los coloque
como sujetos de conocimiento desafiados por la comprension del mundo que los rodea, y que
habiliten a futuro para al desarrollo en este campo de practicas fundadas y significativas como
Profesores en Comunicacién Social. La multiplicidad de problematicas que esto guarda, se pretende
se constituya un espacio abierto de reflexion y construccién colectiva en el desarrollo de la
propuesta de trabajo.

En tanto que experiencia de formacién, se propone que los estudiantes:

« Problematicen colectivamente los desafios que el escenario histdrico actual representa para
los procesos de Comunicacion/Educacién/Cultura y las practicas de los
Comunicadores/Educadores en los espacios formativos.

Identifiquen las implicaciones de la asuncion de la practica docente como practica situada,
reflexiva y critica en el marco de proyectos politicos culturales diversos.

= Analicen criticamente los enfoques y practicas de formaciéon en Comunicacién y las
problematicas pedagdgico-didacticas que se presentan en las mismas en diversos ambitos.

« Participen de marcos de experiencia desde los que logren asumir opciones fundamentadas en
principios politicos, teéricos, éticos y practicos en los procesos de disefio, desarrollo y
evaluacion de propuestas educativas en Comunicacion.

» Reconozcan las practicas de formacion de sujetos como contextos complejos, promoviendo la
superacion de una vision técnica y la asuncidn de un posicionamiento critico respecto de la
intervencion.

« Se aproximen a ambitos educativos de formacion en Comunicacion posibilitando la
construccién de propuestas de accién contextualizadas y su coordinacion.
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2.  CONTENIDOS MINIMOS

El campo de la Didactica en los estudios sobre la educacion. El desarrollo tedrico y metodoldgico
de las denominadas did4cticas especificas. Los avances de la Didactica de las Ciencias Sociales y su
articulacién con los estudios de la comunicacién. El campo de la formacién en Comunicacién y el
rol del Profesor en Comunicacién Social. Sentidos y finalidades de la formacién en Comunicacion
en el escenario histérico actual. Enfoques y perspectivas en la ensefianza de la comunicacion. La
formalizacion de los espacios curriculares de Comunicacidn en el sistema educativo formal:
contenidos y perspectiva epistemolégica. Las experiencias desarrolladas en la educacion no formal
y la formacién docente. Implicaciones en la construccién de proyectos de formacion en
Comunicacién: dimensiones politicas, tedricas y metodoldgicas. Disefio, coordinacién y evaluacién
de propuestas de ensefianza.

3. CONTENIDOS TEMATICOS O UNIDADES

Situar la propuesta en el sentido de construir categorias de comprension e intervencion sobre la
formacién en Comunicacién en diferentes ambitos implica realizar una seleccién de categorias que
desde el campo de Did4ctica, y en su cruce con otros campos de las Ciencias Sociales en general,
constituyen aportes para comprender los procesos de formacién en comunicacién como una
practica compleja y situarse como sujetos activos en tales contextos.

Por ello, los niicleos se articulan en torno de interrogantes centrales de las practicas docentes.
Estos articulan tres dimensiones: conceptual, analitica y propositiva:

m Conceptual, en tanto implica la comprension de categorias que adquieren sentido en el marco
de los cuerpos tedéricos que las sustentan.

m Analitica, dado que se pretende potenciar que ellas se constituyan en herramientas de lectura y
comprension de practicas concretas.

m Propositiva, en tanto pretende posicionar a los estudiantes como sujetos de deliberacién y
definicion de propuestas de accién en diferentes ambitos de formacién en comunicacion.

Niicleo Introductorio: El campo de los estudios de la didactica. Definicién del objeto de estudio.
Caracterizacidn. Relacion entre la didactica general y las didacticas especificas. Relaciones entre
didactica, ensefianza y aprendizajes. Relacion dialéctica entre la teoria y la practica. Relacion entre
paradigmas y modelos de la comunicacién y modelos de ensenanza. Revisién de conceptos:
Ensefianza, como sistema, como actividad. Ensefiar y aprender. Modelos y enfoques de ensefanza:
tres enfoques basicos. Las funciones del ensenante: procedimientos, técnicas y estrategias. La
programacién. Componentes. La evaluacion. La evaluacién como parte de las acciones de
ensefianza. Relaciones entre programacion, ensefianza y evaluacion. Instrumentos de evaluacion.
La didActica y la responsabilidad.

Nucleo 1. El campo de comunicacion /educacion/cultura y los desafios que plantea el
escenario actual a los comunicadores/educadores

Una aproximacion a las transformaciones sociales, culturales y econémicas del nuevo milenio y los
modos en que desafian el campo de Comunicacién/Educaciéon/Cultura. Emergencia de nuevos
agentes y espacios educativos. Nuevas subjetividades y formas de relacién con el conocimiento. Las
dinamicas de socializacion, sociabilidad y autoridad: el problema de la transmision en perspectiva
cultural. Revisién critica de los sentidos de la educacion. Implicaciones y desafios para las
practicas.

Niicleo 2. El campo de la Comunicacion en la formacion de los sujetos en este escenario

Revision del campo de produccion de conocimientos de la comunicacion desde la perspectiva
relacional: andlisis de los procesos y las practicas comunicacionales que se producen en el marco
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de la vida cotidiana. Posicionamientos de los comunicadores/educadores en el cam%io’__‘,
comunicacional: una revisién de los sentidos, los contextos y los sujetos en distintas experienciasy
proyectos de formacién en comunicacién. Andlisis critico de la significacion social y cultural de
estas propuestas en el marco de las politicas culturales y los proyectos sociales dominantes y
emergentes. Reconocimiento de diferentes enfoques tedrico-metodologicos presentes en las
mismas: finalidades, saberes y practicas. Identificacién de diferentes dmbitos de intervencion de
los comunicadores/educadores.

Niicleo 3. Concepciones pedagdgicas para orientar la intervencién pedagégica

Las experiencias educativas como procesos de formacién y mediacion cultural. Las tradiciones
educativo-comunicacionales criticas. El protagonismo de los sujetos y la democratizacion radical
de los procesos educativos. Las practicas educativas y la recuperacion de la experiencia cotidiana
e histérica. Los procesos educativos como actos de conocimiento. Las tensiones entre los procesos
de produccién, transmisién, reconstruccién de saberes. El didlogo, la problematizacién, la
articulacién con la experiencia, la exploracion de la realidad y su transformacion. Los procesos
politico pedagédgicos de seleccidn y distribucion de conocimientos. El conocimiento de lo social y
su articulacién con los procesos de transformacién social.

Nucleo 4. El diseiio de propuestas metodolégicas de intervencion

La construccién de propuestas educativas. Enfoques sobre la planificacion. La relacién entre los
planes y las practicas. La complejidad de las practicas y la imposibilidad de su reduccién técnica.
Elementos y dimensiones involucradas en la deliberacién para el disefio de una propuesta de
formacion en comunicacion. La construccion metodoldgica como categoria valiosa para configurar
la accién. El proceso de disefo. Las decisiones involucradas.

La participacion en un espacio formativo como experiencia cultural. Los espacios educativos
como espacios sociales: habitus y sentido practico. La complejidad de la accién. La coordinacién
de procesos de formacion. Algunos principios metodolégicos para la coordinacién de procesos
grupales. Diferentes modalidades de coordinacién y su relacién con las concepciones sobre los
sujetos y la formacion.
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6. MODALIDAD DE DICTADO

Delinear una propuesta metodoldgica supone construir una hipdtesis de trabajo que esta en
gran parte relacionada con las perspectivas que adoptamos en la problematizacién del campo de
conocimiento especifico y de sus aporte a las futuras practicas profesionales. Al mismo tiempo
implica, la construccién de un marco de experiencias que favorezcan la vinculacién de los
estudiantes con saberes y practicas particulares, y que posibiliten la construccion de conocimientos
y la reelaboracién de los marcos de lectura y de intervencion en el campo de la formacidn inicial y
docente continua.

Desde lo metodoldgico se propondra a los alumnos de transitar a lo largo del curso por un
proceso de estudio de las categorias tedricas implicadas en cada ntcleo y el analisis e interpretacion
de como éstas se configuran en una situaciones de ensefianza concretas seleccionadas para ello.
Algunos aspectos de la propuesta inicial puede modificarse a partir del intercambio entre las
expectativas e intereses de los alumnaos y lo propuesta de la catedra, lo que depende también de la
historia del grupo, de su formacién y de la madurez para asumir su implicacién en el proceso de
trabajo. Esta tarea se realizara en las primeras clases y se ird ajustando durante la marcha del curso.
Conjuntamente con el equipo de catedra se propondra elaborar un abordaje especifico diferente
para cada niicleo de trabajo en tanto la especificidad de los contenidos que tratan asi lo requiere. En
cada uno de los ntcleos planteados se realizard el siguiente recorrido:

1. La expresién y problematizacién de las ideas propias respecto de los ejes conceptuales
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que se abordan.

2. El estudio de las conceptualizaciones tedricas del campo de la educacién, la didactica y la
comunicacién, que permitan revisar perspectivas previas y reconstruir nuevas categorias.

3. El andlisis de situaciones concretas de formacion en comunicacion utilizando como
herramientas las categorias tedricas trabajadas.

4. La delimitacién de principios metodoldgicos para la accién que se deriven de estas
categorias

Se incluye asimismo como parte fundamental de la propuesta metodologica, que vertebra los
diferentes nticleos de trabajo, el disefio y participacion en la coordinacién de una propuesta
educativa en un ambito concreto de formacién en comunicacion.

7.  ACTIVIDADES EXTRA-AULICAS OBLIGATORIAS:

El desarrollo del curso contempla la realizacion de actividades que los estudiantes deberan
cumplimentar, individual o grupalmente, fuera de los horarios de clase presenciales. Dichas
actividades se conciben como aporte a los espacios de trabajo presencial y se focalizardn en la
produccion de insumos que potencialmente enriquezcan el desarrollo de los encuentros. En dichas
clases, dependiendo de la temdtica a abordar se incluiran actividades tales como:

- Guias de lectura y andlisis de documentos y experiencias

y elaboracién de tres trabajos de sintesis individuales. Los estudiantes podran seleccionar tres

- Trabajos de campo que involucren el relevamiento de informacion y el analisis de los contextos,
practicas, relaciones y representaciones que circulan en los dmbitos de su futuro ejercicio
profesional.

- Practicas colectivas de elaboracion de proyectos de intervencién.

Se realizara un seguimiento de estas actividades semanalmente presencial y a distancia, algunas de
las cuales formaran parte de las producciones que se consignaran en la calificacién de acreditacion
del Seminario, tal como se explicita en el item siguiente.

8. EVALUACION

Se entiende a la evaluacién como un proceso de construccién de conocimiento colectivo acerca de
la experiencia que llevan adelante docentes y alumnos, con el propdsito de mejorarla. En este
sentido, es objeto de evaluacién cada uno de los elementos de la propuesta. El proceso de
aprendizaje de los alumnos es fundamental, en tanto el propdsito es potenciar su aprendizaje,
entendiendo que el éste se vincula con una trayectoria de formacién previa al mismo tiempo que
con las caracteristicas de la propuesta de ensefianza. Para ello, se intenta diferenciar los
momentos de corte que suponen las instancias de acreditacion, con el estudio acerca de las
caracteristicas que va adquiriendo este proceso.

Respecto de la evaluacién del avance del proyecto se prevé desarrollar actividades de evaluacién
colectivas que permitan la valoracidn acerca de la experiencia que llevan adelante los sujetos, asi
como la retroalimentaciéon del docente, con el fin de ajustar el desarrollo de la propuesta
formativa.

La evaluacién de los estudiantes se realizard a partir de su produccién en las diversas tareas y
trabajos escritos asignados. Cada unidad temadtica incluirad una produccién de caracter individual
(que adoptara la forma de un trabajo escrito breve, un parcial o un ejercicio prictico) que
implicara el avance en la toma de decisiones en etapas en la elaboraciéon de una Propuesta
Didactica fundamentada para la ensefianza de un eje de contenidos, contextualizado en la
escolaridad de nivel secundario realizada de manera colaborativa. Hacia el final del curso se
realizard una puesta en comun y socializacion de las propuestas elaboradas por los distintos
estudiantes. Los criterios de acreditacién de la materia serdn los vigentes actualmente en el
Reglamento de Ensefianza de la UNQ.




