DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES
PROGRAMA REGULAR - CURSOS PRESENCIALES

Carrera: Profiescraco de Ciencias Sociales, Profesarado de Comunicacién Social,
Profesorado de “ducacion. Licenciatura de Educacion.

Afio: 2017

Curso: Teoras del curriculurn

Profesor: Aria Rua

Carga horaniz semanal: 5 horas -4 - oras de clase y una extraclase--

Horas de «c nsulta extraclasa: m ér:oles, de 17 a 18.

Créclitos: .0

Nucieo al j.1e pertensce: Ciclo sup:rior, curso bésico.

Tipe de asig.natura: Teérico-practic:.

Presentac ¢ y objutivas: Este progreme de Teorias del Curriculurn esta concebido como

un proyec:c flexible ce trabajo para los profesores en formacion y para la docente.

En osta asipratura, el conccimianto referido a curriculum se entiends como un campe
conceptuz! complejo, intrincado multicsimensional, un espacio de articulacion vy
delimitaciin de diferentes niveles de rezlidad desde el que se deriva un conjunto de
preblernag, los mas abarcativos de os cuales son:

20é conocimientos se transmiten en la escuela?

iDe donde provienen las decisiones respecto cle o
que @n ella se ensefia y s@ aprende?

A partir de ellos, profesorz y estudiantes enca-an un analisis critico sustantado en las
distintzs teorias del curriculum.

A lo largo 2l cursado, estos grand:s problemas se acotan en nuevos intarrogantes: ¢ Qué
prescriber  los documentos ofizizes? éCon qué criterios son  discutidas  estas
prescripcicries por los profesores, pa-a su concrecidn en una programacion? Dasde esta
programacion, é¢cuzles son aquellos contenidos cue, efectivamente, cade profescr ensena
2n cu claze? éPor gué esos y no otros? (Qué diferencia el curriculum establecido del
realmente ensedador ¢Qué rasgos tiene ese curriculum enseiiado? iS3lo «l disefic
curricu ar arescribe? Lri libro de una editorial cornercial, ¢prescribe contenidos?



Las respuestas a estos problemas van a intentar ir mas alld de la explicacién normativa de
los disefios curriculares como “documentos a cumplir” para avanzar en la comprension de
los procesos intrinsecos desde los que fueron elaborados. El conocimiento concebido de
este modo difiere sustantivamente del que se delinea a partir de la tradicién positivista.
Desde el primer encuadre —que es el que enmarca a esta asignatura-, el énfasis no estd
puesto en la explicacion prescriptiva acerca de los curricula sino en avanzar en la
comprension de los procesos intrinsecos que los definieron al ser escritos y que los
definen al ser usados.

Este proceso que parte de desarrollos concretos y que permite a los estudiantes ir
configurando categorias de anadlisis integrando la teoria del curriculum, posibilita
establecer los limites, las dimensiones —sociopolitica, institucional, personal-, los
componentes —explicitos e implicitos— y los encuadres para, inicialmente, la comprensién
y, luego, la proposicion de alternativas respecto de estos documentos oficiales y de su
puesta en practica en una clase.

Objetivos: Esta asignatura acompaiia a los estudiantes del Profesorado en el proceso de:

— Detectar, formular y conceptualizar los problemas que se presentan en el campo de
las politicas curriculares y del curriculum.

— Construir, a partir de los datos de realidad y del anélisis tedrico, un cuadro diagndstico
de la problematica del curriculum en distintos niveles educativos y modalidades, que
abarCA todas sus dimensiones: sus fundamentos, sus metas, los principios que le dan
sentido, la seleccidon y la arquitectura de los contenidos, las actividades de los
estudiantes en el proceso de construir conocimientos, la metodologia de trabajo
docente, las estrategias de evaluacidn, sus posibilidades de puesta en practica en una
institucién en particular...

— Indagar en los encuadres de la teoria del curriculum, aquellas alternativas que
permiten ir avanzando hacia un anélisis mds coherente y eficaz, y hacia una practica
docente mejor sustentada.

— Analizar distintos disefios curriculares y participar del andlisis que efectGan otros
miembros del grupo.

Contenidos minimos: Origenes de la problemdtica acerca del curriculum: multiplicidad de
sentidos. Encuadre histérico: los sentidos del curriculum escolar. Curriculum, y nacimiento
de la escuela moderna. El curriculum como dispositivo regulador del saber, la ensefianza y
la subjetividad. El surgimiento de la teorizacion curricular y la configuracién del sistema
norteamericano. La organizacion cientifica del trabajo y el movimiento de la eficiencia
social y sus implicancias en relacién a la teoria y practica de la ensefianza. El movimiento
de la educacion progresiva: industrialismo, cultura y democracia. Educacion y experiencia.
El enfoque racional y el curriculum como plan de instruccién. El modelo por objetivos y su
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desarrollo en las propuestas conductistas. La reconceptualizacién de la teoria curricular y
los planteos de la teoria critica. El curriculum como proyecto politico-cultural. Las teorias
poscriticas y sus implicancias en relacion a la teoria y practica de la ensefianza. La
regulacion del curriculum y la tarea docente en la tradicién centralista. La regulacién del
curriculum y la tarea docente en un modelo descentralizado. Recontextualizacion del
curriculum oficial y autonomia curricular. Curriculum por competencias e innovacién
curricular.

Contenidos tematicos o unidades:
Unidad 1. La cuestién curricular
— Elcampo de estudios del curriculum; las razones de su conformacién como campo.

— Lateorizacién curricular en el siglo XX. El interés técnico, el interés practico y el interés
emancipatorio en las teorias del curriculum.

— El curriculum como transmision en los origenes de la escuela moderna; ilustracion e
instruccion, logocentrismo y magistocentrismo. Memoria, palabra y conocimiento
acumulado en un programa de estudios tradicional.

— Los estudios curriculares centrados en el estudiante. Procesos de ensefianza basados
en el interés y su correlato en el curriculum escolar. El curriculum “a la carta” en esta
perspectiva de la no transmision.

— lateoria racional. El curriculum como homogeneizacién de la instruccién; los curricula
“a prueba de docentes” como salvaguarda de la eficiencia. El modelo de disefio
curricular por objetivos y el movimiento de la eficiencia social y sus implicancias en
relacién a la teoria y practica de la ensefianza.

— La reconceptualizacidn de la teoria curricular y los estudios de la practica docente. La
propuesta de Lawrence Stenhouse respecto de qué es un curriculum. El proceso que
realiza un profesor: del disefio curricular al aula (¢O es a la inversa?).

— Los planteos de la teoria critica en el campo curricular.

— Las teorias del curriculum en la Argentina.

Unidad 2: El curriculum disefiado

— Los primeros disefios curriculares y los disefios actuales. Ratio Studiorum, un disefio
curricular del siglo XVI. La regulacién curricular y la tarea docente en la tradicion
centralista y en un modelo descentralizado. El curriculum como proyecto politico-
cultural.

— Lareforma curricular argentina de los ‘90 sustentada en Contenidos Basicos Comunes.
La reforma curricular de cada jurisdiccion educativa argentina, desencadenada por la
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Ley de Educacion Nacional N2 26.206/2006. Los “lineamientos” nacionales como
encuadre de los disefios curriculares de cada jurisdiccion. El caso del Plan Nacional de
Formacion Docente. El caso de los NAP —nucleos de aprendizajes prioritarios—. El caso
de los Marcos de Referencia de la Educacién técnico-profesional.

Los documentos internacionales como encuadre de los disefios curriculares. El caso de
la “Meta general quinta: Mejorar la calidad de la educacidn y el curriculo escolar”, del
documento 2021. Metas Educativas. La educacién que queremos para la generacién
de los bicentenarios, de la OEl. El caso del Bachillerato Internacional.

El proceso de disefio curricular. Componentes que se incluyen habitualmente en un
disefio curricular —fundamentos, contenidos, metas, definicion de evaluacién...—, y
elementos acotados u omitidos —metodologia didactica—. Arquitectura curricular:
ciclos, campos, ejes, bloques, nucleos; estructura horizontal y vertical,
atravesamientos. Organizacion por asignaturas, disciplinas, materias, dreas, espacios,
mddulos, “perspectivas”; interdisciplinariedad, transdisciplinariedad. Formatos:
talleres, laboratorios, seminarios, ateneos, clinicas...

Propuesta oficial y autonomia curricular. Los ajustes que realiza cada escuela
(proyecto educativo institucional, proyecto curricular —con sus acuerdos respecto de
como ensefiar-) y cada educador (planificaciones, proyectos didacticos); del curriculum
escrito al curriculum vivido. Componentes implicitos y explicitos. Curriculum oculto.
Curriculum nulo. Curriculum abierto: el caso de la materia Construccion de ciudadania
en la provincia de Buenos Aires.

El curriculum escrito frente al curriculum real. El curriculum formal y el curriculum
realizado. Gestion curricular en la escuela.

El curriculum resistido. El caso de los padres espafioles objetores al disefio curricular
de Educacion para la ciudadania durante el gobierno socialista. El caso de la Educacién
Religiosa en Salta.

Curriculum por competencias. La opcidén por las capacidades en las politicas
curriculares de las jurisdicciones educativas argentinas. Vinculos con la didactica
constructiva centrada en la resolucién de problemas.

Unidad 3: Los disefios curriculares ampliados

El curriculum ampliado o extendido: desarrollo curricular, lineamientos, materiales
curriculares; las teorias del curriculum que los encuadran.

La teoria poscritica y los contenidos del curriculum ampliado; racismo, edismo,
clasismo... en los materiales curriculares.

Tipos de materiales. Los materiales oficiales que expanden los disefios curriculares.



— Categorias de analisis de los materiales curriculares segun el interés técnico, el interés
practico y el interés emancipatorio.

— El caso del Programa Conectar igualdad. El caso del Portal Educ.ar.

Bibliografia obligatoria:
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Zabalza, M. (1991). “Principios del disefio curricular”. En Disefio y desarrollo curricular (42
ed.). Madrid: Narcea.

Camilloni, A. (2001). “Modalidades y proyectos de cambio curricular”. En Aportes para un
cambio curricular en Argentina 2001. Buenos Aires: Facultad de Medicina, UBA.
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Harden R. M (2000). “The integration ladder: a tool for curriculum planning and
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Padilla Arias, A. (2012). “El sistema modular de enseiianza: Una alternativa curricular de
educacion superior universitaria, en México”. En REDU, Revista de Docencia universitaria,
Vol.10 (3), octubre-diciembre; 71-98.
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Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Madrid: Morata.

Perrenoud, P. (2008). “Construir competencias desde la escuela, ¢es darle la espalda a los
saberes?”. En Red U, Revista de Docencia Universitaria, Volumen 6, N2 8. Santiago de
Compostela: Red U.

Unidad 3:

da Silva T. (1999). “Las teorias post-criticas”. En Documentos de identidad. Una
introduccion a las teorias del curriculo (22 ed.). Belo Horizonte: Auténtica.

Terigi, F. (2008). “Lo mismo no es lo comun: la escuela comun, el curriculum tGnico, el aula
estandar, y otros esfuerzos andlogos por instituir lo comin”. En Frigerio G. y Diker, G.
(comps.). Educar: posiciones acerca de lo comun. Buenos Aires: Del Estante.

Connell, R. (2009). “La justicia curricular”. Foro Latinoamericano de Politicas Educativas.
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the Study”. Norwich: Universidad de East Anglia.
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Gestidn Curricular Institucional.
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Gestion Curricular Institucional.
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En Conocimiento e interés. Madrid: Alianza.

Martinez Bonafé, J.; Rodriguez Rodriguez, J. (2010). “El curriculum y el libro de texto”. En
Gimeno Sacristan, J. —comp.—. Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Madrid:
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Martinez Rodriguez, J. (2010). “El curriculum como espacio de participacion. La
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balance”. En Escudero, ). —ed.—. Disefio, desarrollo e innovacion del curriculum. Madrid:
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Séez.

Taba, H. (1977). “Introduccidn al planeamiento del curriculo”, “Modelos corrientes para la
organizacion del curriculo” y “Estructura conceptual para el planeamiento del curriculo”.
En Elaboracion del curriculo. Buenos Aires: Troquel.

Tyler, R. (1973). “Introduccién” y “¢Qué fines desea alcanzar la escuela?”. En Principios
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Torres Santomé, J. (1994). “Libros de texto y control del curriculum”. En Globalizacién e
interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid: Morata.

Torres Santomé, J. (2010). “Curriculum, justicia e inclusién”. En Gimeno Sacristan, J. —
comp.—. Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Madrid: Morata.

Ziegler, S. (2011). “La era de los examenes: Bachillerato Internacional, regulaciones post-
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Modalidad: Cada uno de los contenidos especificados implica una actividad continua de
problematizacién —en ocasiones, introductoria, testimonial, de inmersién en un caso; en
otras, de analisis, de sintesis, propositiva— a realizar por los estudiantes, y un tratamiento
conceptual asumido por la profesora y sustentado por la bibliografia de lectura
domiciliaria.

Como recursos se prevén protocolos de trabajos practicos para cada clase y un circuito de
intercambio de materiales bibliograficos digitalizados a través de un aula virtual.

El cronograma tentativo para las actividades es:

Unidad Clases
1 1a5
2 6al0
3 11315

Actividades extraclase obligatorias: Concluida la primera unidad de Teorias del
curriculum, cada estudiante tiene definido un disefio curricular correspondiente a:
educacién inicial, educacién primaria, formacién técnico-profesional, educacién
secundaria, educacion secundaria técnica, formacién docente, formacion técnica superior,
posgrados, entre otros. En cada caso que resulte pertinente, puede acotar una modalidad
especifica —por ejemplo: disefio curricular para la educacién intercultural bilingiie—,
circunscribirse a un nivel educativo —por ejemplo: disefio curricular para la educacién de
adultos en el nivel primario-, una institucion —por ejemplo: disefio curricular para la
formaciéon de profesores en Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional del
Comahue- o un campo disciplinar —por ejemplo: disefio curricular de la especializacién
superior en conduccién de instituciones de nivel medio o disefio curricular para la
formacion de apicultores. Si lo desea, puede abarcar disefios curriculares de otras
jurisdicciones argentinas diferentes de la provincia de Buenos Aires o documentos que ya
no tienen vigencia en el pais.



El andlisis de este disefio curricular ocupa a los estudiantes en sus actividades extraclase
obligatorias.

Durante el cursado de la unidad 3, el disefio elegido se completa con un material
curricular ajustado a los contenidos prescritos; la selecciéon de este material y su analisis
constituyen tareas que los estudiantes realizan fuera del horario de cursado.

La lectura de la bibliografia obligatoria —asignada para cada clase y provista en archivo
digital- también forma parte de las actividades extraclase.

Evaluacién: Se realiza a través de tres instrumentos:

— el registro de la participacion activa de los estudiantes en las clases, realizando las
tareas de andlisis que vayan proponiéndoseles, con integracion de la bibliografia
asignada;

— un examen parcial —tedrico, presendial, individual y obligatorio- que abarca la
bibliografia de la unidad 1 y que se realiza durante Ja sexta clase del cursado;

— un trabajo practico —domiciliario, individual y obligatorio— de anélisis del disefio
curricular elegido y del material curricular asociado que comienza a desarrollarse en la
clase 5y que se entrega en la antetltima semana de clases.

Segln pauta el Régimen de Estudio aprobado por la Universidad Nacional de Quilmes
segun Resolucién (CS) 04/08: “La aprobacion de las materias, bajo el régimen de
regularidad, requerird una asistencia no inferior al 75 % en las clases presenciales
previstas para cada asignatura, y a) la obtencion de un promedio minimo de 7 puntos en
las instancias parciales de evaluacién y de un minimo de 6 puntos en cada una de ellas o,
b) la obtencién de un minimo de 4 puntos en cada instancia parcial de evaluacion y
examen integrador, el que serd obligatorio en estos casos. Este examen se tomara dentro
de los plazos del curso.” (Articulo 9).

http://ici.ung.edu.ar/ici_archivos/Regimen estudios UNQ.pdf




