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Marco conceptual y funcion de la asignatura

A lo largo de su historia, la Psicologia Educacional se ha planteado diferentes
problemas de investigacion. Entre los temas estudiados se encuentran las
acciones humanas y los procesos mentales que subyacen a ellas; el
inconsciente y el desarrollo de la afectividad; la personalidad y sus trastornos;
el lenguaje, el aprendizaje, el pensamiento, la percepcidn, la memoria; las
relaciones interpersonales, los grupos y las influencias culturales y sociales en
el desarrollo humano en el marco de las instituciones educativas; tomando en
cuenta los contextos donde aprenden los sujetos.. Para abordar estos
contenidos pero principalmente pensando en la especial disciplina resultante
del encuentro entre la Psicologia y la Educacién se recuperaran insumos del
Ciclo Inicial para el Profesorado en Comunicacién Social; por ejemplo, de Filosofia,
Introduccién al Pensamiento Social, Antropologia Social, Fundamentos de semidtica
y Lingiiistica, Comunicacién y educacién, Comunicacion y practicas socioculturales
entre otras.

Para abordar dichas problematicas, la Psicologia Educacional ofrece marcos
conceptuales especificos para analizar y reflexionar sobre la ensefianza y el
aprendizaje situado en las instituciones tanto formales como no formales,
posibilitando y profundizando en una mirada disciplinar del desarrollo del
individuo, los contextos de aprendizaje, los grupos y la sociedad situada en
un contexto socio-historico determinado.

Se parte de la base de que el caracter multidimensional del hecho educativo
torna necesarios la mirada y el abordaje interdisciplinarios.

En este caso en particular, se tomaran aportes desde distintas lineas teoricas y
perspectivas del campo disciplinar de la Psicologia Educacional. A partir de
estos marcos conceptuales se espera brindar herramientas para la
construcciéon del perfil que debera tener el egresado desde la formacion, asi
como proporcionar una base comun que permita a los futuros profesores y
profesoras una participacion conciente y transformadora en los ambitos en los
cuales se integren profesionalmente.

De esta manera, son objetivos fundamentales de este espacio curricular
acercar a los alumnos y alumnas a la conceptualizaciéon psicoldgica de la
conducta del sujeto humano, entendiendo éste como producto de diferentes
vectores tales como lo bioldgico, lo psicoldgico, lo social y lo cultural; asi
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como también, brindar marcos de analisis propios de la Psicologia para
abordar las acciones humanas como resultantes de una compleja
contextualizacion..

Nos proponemos generar una actitud reflexiva de las y los alumnos frente a
si mismos y frente a la realidad presente. Asi como crear un espacio adecuado
y estimulante que promueva un analisis critico y de investigacion, sobre los
conceptos que se vayan desplegando.

La ensefianza y el aprendizaje son vistos como procesos dinamicos, en los
cuales los docentes, los alumnos, alumnas y saberes interactuan en forma
dialéctica en un contexto académico especifico.

Desde esta perspectiva se considera indispensable la revisidon constante de los
contenidos incorporando variantes novedosas que posibiliten el proceso de
ensefianza y den lugar a la adquisicion de nuevos aprendizajes.

Es por ello que se brindaran espacios de discusion y solucion de problemas asi
como herramientas para la articulacién entre los conceptos trabajados y la
cotidianidad de los y las estudiantes y sus futuros espacios de insercidn.

OBJETIVOS

e Conocer y comprender las nociones tedrico-epistemolégicas para
situar el campo de la Psicologia Educacional.

e Analizar y reflexionar acerca de la constitucion de las relaciones entre la
Psicologia y la Educacién y de sus problematicas principales.

e Comprender y reflexionar acerca de los principales conceptos tedricos
de la psicologia del aprendizaje y sus implicancias en los procesos
psicoeducativos.

e Conocer las caracteristicas especificas de las interacciones que se dan
al interior de la escuela.

e Analizar y comprender los procesos psicoeducativos en diferentes

entornos de aprendizaje.

Articular con los problemas especificos de las practicas educativas en

diversos momentos socio-histdricos.

Comprender y analizar criticamente las diferentes formas de intervencion

en las practicas psicoeducativas.

Programa Analitico
Unidad I: La construccion del campo de la Psicologia Educacional

Concepciones y problemas actuales en la constitucion de la Psicologia
Educacional como disciplina y como campo de practicas.




La Psicologia Educacional como campo de construcciones especificas y
de articulaciéon interdisciplinaria. Las relaciones de la Psicologia
Educacional con otras areas del conocimiento psicolodgico.

Genealogia y procesos: constitucién histérica del campo de la Psicologia
Educacional. Su relacién con los procesos de escolarizaciéon y con la
concepcion de la infancia. Algunos ejes para considerar su funcion
estratégica: la mirada tradicional (constitucion, primeras publicaciones)
y la mirada relacionada con la interpretacion foucultiana del poder.

Bibliografia Obligatoria:

e Coll César(coord.) (1998) Psicologia de la Educacién. Cap.I “Origen
y evolucion de la psicologia de la educacion”. (pag.21-40).
Ediuoc.Barcelona.

e Elichiry Nora (1987): ‘"Importancia de la articulacion
interdisciplinaria para el desarrollo de metodologias
transdisciplinarias" en: Elichiry Nora (Comp.) El nirio y la escuela.
Nueva Visidn. Buenos Aires

e Elichiry Nora: "Psicologia Educacional: hacia la construccién de
nuevas inserciones profesionales.". Rev. Ensayos y Experiencias
N¢12. Buenos Aires, agosto, 1996.

e Guillain André(1990) “La Psicologia de la Educacion: 1870-1913.
Politicas educativas y estrategias de intervencion" en: European
Journal of Psychology of Education. Vol. V N9 ,69-79.
(Traduccion: Flavia Terigi)

e Pegoraro , Valeria (2000) “ Una mirada sociologica en Psicologia
Educacional” en Chardon, Maria Cristina : Perspectivas e

Interrogantes en Psicologia Educacional. Eudeba. /JVE Ediciones.

e Varela J. y Alvarez Uria F(1991).: Arqueologia de la escuela. Cap 1.”La
maquinaria escolar”(pag13-54)La Piqueta. Madrid

o Bibliografia Optativa

e Alberti,Blas(1997). La familia en la crisis de la modernidad.Ed.Libros de
la Cuadriga. Bs. As.

e Ariés, Philippe(1987) El nifio y la vida familiar en el Antiguo
Régimen. Taurus.Madrid.




e Durkheim, E. (1992): Historia de la educacion y de las doctrinas pedagogicas.
Cap II “La iglesia primitiva y la ensefianza” (pag. 41-43),Cap III:
“La iglesia primitiva y la ensefianza,fin” (pag.55-68) Ed. La Piqueta, Madrid.

o Pérez Gbémez A.(1994): "La cultura escolar en la sociedad
postmoderna” en: Cuadernos de Pedagogia. N°225. Barcelona.
Mayo

e Varela ]. y Alvarez Uria F(1991): Arqueologia de la escuela. Cap. “Los
nifios anormales constitucion del campo de la infancia deficiente y
delincuente”.La Piqueta. Madrid

Unidad II : El desarrollo humano desde diferentes marcos tedricos.

La controversia desarrollo-aprendizaje y sus consecuencias para la
educacion.Factores explicativos del nivel de desarrollo en Piaget:
factores del desarrollo y teoria de la equilibracién.

Vigotsky y las funciones psicologicas superiores. Linea natural e
histérica social del desarrollo. La ley de la doble formacién. Zona de
desarrollo préximo.

Educacidn y psicoanalisis: La curiosidad y el deseo. Inhibicion y sintoma.

Bibliografia Obligatoria:

e Baquero R.(1996): Vigotsky y el aprendizaje escolar. Cap. 2: “Ideas
centrales de la Teoria Socio — Historica” y Cap. 5: "La

Zona de Desarrollo Proximo y el analisis de la practicas educativas”

Aique. Bs. As.

e Bleichmar, Silvia (1995) ” Aportes psicoanaliticos para la
comprension de la problematica cognitiva”, en Schlemenson de
Ons,Silvia. Cuando el aprendizaje es un problema. Mifio y Davila
Editores. Buenos Aires.

e Bruner, ](1994) Realidad mental y mundos posibles, cap.10 “Freud,
Piaget y Vigotsky, los titanes del Siglo XX”. Gedisa. Barcelona.

e Coll, C. (1983) Las aportaciones de la psicologia a la educacion: el caso
de la teoria genética y de los aprendizajes escolares.En COLL, C.




Psicologia Genética y aprendizajes escolares, Siglo XXI, Madrid, pp.
15-42

Coll, C; Palacios, J; Marchesi, A.(2002) Desarrollo Psicolégico y
educacién, Cap. 23. Alianza Editorial. Madrid-Espafia.
Cordié,Anny(1998) Malestar en el docente.La educacion
confrontada con el psicoandlis.Tercera parte.Nueva Visién.Buenos
Aires. '

Lacasa, Pilar (1994) Aprender en la calle, aprender en la escuela. Cap.4
” Aprender a construir conocimientos  compartidos”.Visor.
Madrid.

Pérez Gomez A.: "El aprendizaje escolar: de la didactica operatoria
a la reconstruccion de la cultura en el aula” (Cap III) en:
Sacristan/Gémez - Comprender y transformar la ensefianza. Morata.
Madrid 1992. '

Pozo Municio, J.I: (2008) “Aprendices y maestros” La nueva
cultura del aprendizaje. Alianza edit (34). Coleccién. PSICOLOGIA
Y EDUCACION. Madrid. Cap 2

Bibliografia optativa:

Ageno,Raul(1997)”El sujeto del aprendizaje”en
Ageno,R.Colussi,G. El sujeto del aprendizaje en la institucion escolar.
Homo Sapiens. Rosario

Bruner, J(1985) “La pasion por renovar el conocimiento”, en

Cuadernos de Pedagogia. Nro.191. pag.20-28.

Freud, 5(1926) Inhibicion, sintoma y angustia. Tomo XX.
Amorrortu.Buenos Aires.1990

Lerner, Delia: “La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato
contra una falsa oposicion” , en Castorina/Ferreiro/Kohl de
Oliveira/Letner . Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear el
debate. Paidés. Buenos Aires 1996

Piaget,] (1970) “La teoria de Piaget”. Rev. Infancia y Aprendizaje.
Madrid.1978.

Piaget Jean/Garcia Rolando(1982). Psicogénesis e historia de la
ciencia. Introduccién, Caps IX y X. Siglo XXI. México




...................

e Vigotsky Lev. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superioreds
(Caps. 4 y 6) Grijalbo. México 1988

o Wertsch, J. Voces de la mente. Aprendizaje. Visor. Madrid.
1993.Cap.II., '

Unidad III : Aprendizaje en contextos formales .

La institucién educativa: contrato fundacional de la escuela, el guion
institucional .Curriculum, contrato didactico. La especificidad de los
aprendizajes en la institucidn escolar. El impacto en el desarrollo
cognitivo. La triada interactiva: relaciones entre saber a enseiar,
docente, alumno. Las representaciones de los docentes.

La relacidon entre iguales y los procesos cognocitivos.

La construccion del exito y del fracaso escolar

Bibliografia Obligatoria:

e Cazden, Coutney(1991) El discurso en el aula.Cap 6, 7 y 8. Paidds.
Barcelona.

e Chevallard,Ives(1997).La transposicion didactica: del saber sabio al
saber ensenado. AiQUE. Bs.As.
{

e Cole, Michael (1990) “Desarrollo cognitivo y Educacion formal” en
Moll, Luis (comp) Vygotsky y la educacion. Aique,Buenos Aires.

o Frigerio G., Poggi M. y Tiramonti, G.(1992): "Las instituciones
educativas y el contrato histérico" en: G. Frigerio, M. Poggi, G.
Tiramonti e I. Aguerrondo. Las instituciones educativas. Cara y Ceca.
Troquel. Buenos Aires.

o Guirtz, S. y Palamidesi, M. (1999) “El ABC de la tarea docente:
curriculo y ensefianza”. Aique, Buenos Aires (seleccion de textos).

o Lacasa,Pilar(1994) Aprender en la escuela, Aprender en la calle.cap.10
“La escuela:juna sociedad dentro de otra?.” Visor. Madrid,
1991.cap. IV.

e Perrenoud i’h.(1990): La construccion del éxito y del fracaso escolar.
Morata.Madrid, cap.l, VIIL.




e Rodrigo, Ma. José : “El hombre de la calle, el cientifico y el™
alumno: un solo constructivismo o) tres” .Novedades
Educativas.Nro. 76. pag. 59.

e Trilla, J. (1985) Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material de
la escuela. Laertes, Barcelona. (seleccion de textos)

Bibliografia Optativa:

e Apple M. y?King N.(1985) ";Qué ensefian las escuelas?” en: Gimeno
Sacristan y Pérez Gomez, La ensefianza su teoria y su prdctica. Akal.
Madrid.

e Candela,Antonia (1991) La necesidad de entender, explicar y
argumentar.Tesis D.LLE.7. C.LN.V.E.5.T.A.V. México

e Coll,César(1994) Aprendizaje escolar y  construccion del
conocimiento,Cap.7 “Un marco psicolégico para el curriculum escolar”,
cap.5 “Estructura grupal, interacciéon entre alumnos y aprendizaje
escolar”.Paidds, Buenos Aires.

e Coll, C. (1994). El analisis de la préctica educativa: reflexiones y
propuestas en torno a una aproximaciéon multidisciplinar. Tecnologiay
Comunicacion Educativas, 24, 3-28.

e Elichiry Nora.(1991) Alfabetizacion en el primer ciclo escolar: dilemas
y alternativas. UNESCO/OREALC Santiago, Chile

e Kaplan,Carina(1997) La inteligencia escolarizada.Cap 1 y 3. Mifio y
Davila.

e Lacasa, Pilar(1997)Familias y escuelas. Caminos de la Orientacion

Educativa. Cap. 5 ”El aula, un lugar donde educar para la
comprension”. Visor.Madrid.

Unidad IV: Contextos “extraescolares” de aprendizaje

Las situaciones educativas como campo de trabajo del profesor.
Educacién formal y no formal. Diferentes grados de formalizacion.




La familia y la escuela como entornos educativos. Contextos de
produccién de conocimientos y practicas cotidianas. Paulo Freire y el
surgimiento de la Educacién Liberadora. La actividad mediada por
instrumentos. Aprender en una comunidad. Aprendizaje y cultura.
Participacion guiada. Alfabetizacién de adultos. Educacion permanente.

Bibiografia Obligatoria

e Coll,C.(1998) Psicologia de la Educacion. Tercera parte.Cap V
“Las practicas educativas dirigidas a los adultos.La educacion
permanente” Ediuoc.Barcelona.

e Cole, M(1999) Psicologia Cultural. Cap.3.Morata. Madrid.

e Kalman, Judith(1998) ;Somos lectores o no?.Documento DIE 53.
Centro de Investigaciéon y de Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional.México.

e Lacasa,Pilar(1994) Aprender en la escuela, Aprender en la
calle.cap.2 “La psicologia de la Educacién:buscando la propia
identidad” capll “Educacidn y situaciones cotidianas:construir el
conocimiento en la vida diaria.” Visor. Madrid, 1991.cap. IV.

e Lacasa, Pilar(1997) Familias y escuelas. Caminos de la Orientacién
Educativa. . Cap.8 “Mas alla de la teoria.El dilema de como
ensefiar” Visor, Madrid.

e Rogoff, Barbara (1993): Aprendices del pensamiento. El desarrollo
cognitivo en el contexto social. Cap.5 y 6 Paidds. Barcelona.

e Schmelkes Sylvia (1994)"Necesidades basicas de aprendizaje de los
adultos en América Latina" La educacion de adultos en América
Latina ante el préximo siglo. UNESCO/UNICEF. Santiago, Chile,
1994 '

e Torres, C. A. (1995) La politica de la educacion no-formal en
América Latina. Cap.1”Paradigmas de la educaciéon no-formal”
Siglo XXI. México
Bibliografia Optativa

e Cole, M(1999) Psicologia Cultural. Cap 7.Morata. Madrid.




e Garcia Huidobro Juan (1994)"Los cambios en las concepciones
actuales de la educacion de adultos” en: La educaciéon de adultos
en América Latina ante el préoximo siglo. UNESCO/UNICEF.
Santiago, Chile.

e Sirvent, Maria Teresa: “Grados de formalizacién y educacion no-
formal”. Mimeo.Facultad de Filosofia y Letras.1993.

Unidad V: Las practicas educativas como contextos de interrogacion

Estrategias de intervencion grupal, comunitaria e
institucional.Problematicas actuales del sistema educativo. La escuela y
los temas transversales. Practicas educativas y dmbitos de educacion en
las sociedades desarrolladas. La educacion en una sociedad mediatica.
Television educativa y el uso educativo de la television.

Investigaciones actuales en Psicologia Educacional

Bibliografia Obligatoria:

e Busquets,Ma. Et al.(1993) Los temas transversales. Cap.1 y 2.
Santillana.Madrid.

e Castorina A.: "Las teorias de aprendizaje y la practica
psicopedagogica” en: Schlemenson de Ons Silvia (Comp.) Cuando el
aprendizaje es un problema. Mifio Davila. Buenos Aires, 1995.

o Duschatsky, Silvia(2005) La escuela como frontera. Reflexiones sobre la
experiencia escolar de jovenes de sectores populares. Buenos Aires. Paidos.

e Lacasa, Pilar(1997) Familias y escuelas. Caminos de la Orientacién
Educativa. Cap. 6 “Cultura,comunidad y Educacién”,cap 7 “Hacia una
orientacidn educativa que tienda puentes entre la escuela y el entorno”.
Visor, Madrid.

e Maddoni, Patricia: (2001) “Recorriendo otros mundos escolares: el
contexto rural” en Elichiry, Nora ;Dénde y como se aprende?. Temas de
Psicologia Educacional. Buenos Aires.Eudeba/JVE Ediciones

e McNamee,Gillian (1990) “Aprender a leer y a escribir en un marco

urbano:estudio longitudinal del cambio de una comunidad” en
Moll, Luis (comp) Vygotsky y la educacion.Aique,Buenos Aires.
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Ministerio de Educacion. Programa Nacional Escuela
Comunidad

Schmelkes, Silvia(1997). La escuela y la formacion valoral
autonoma.Carlos Castellanos Rivera. México

Bibliografia Optativa

Orsini, Alcira.(comp)(1998)Orientacion Educativa.Secretaria de
Educacidon . Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.Buenos Aires.

Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Secretaria de
Educacidon.(1997) La escuela asediada.Buenos Aires.

METODOLOGIA

Se trabajara con una modalidad tedrico-practica, a partir de la exposicion, lectura y
analisis de la bibliografia, asi como también de material aportado por la docente. Se
utilizara técnicas de debate y discusién grupal.

e Técnica de lectura individual y comentario de textos.

e Analisis de planteamiento de situaciones problematicas.

e Utilizacién de técnicas de trabajos en pequeiios grupos de discusion, analisis y
construccion de los aprendizajes.

e Reflexidn en accién: articulacidn tedrico-practica con diversas situaciones.
Aprendizaje basado en problemas: se buscara generar conclusiones basadas en
evidencias extraidas de la propia practica

Las y los estudiantes tomardn a su cargo la preparacion de clases especiales acerca
de diversos temas del Programa, como asi también la preparacion de papers acerca de
textos de la bibliografia obligatoria o de consulta, que seran discutidos por el
conjunto del alumnado, facilitindose asi el intercambio de aportes y el trabajo
colectivo en la construccion de los conocimientos.

EVALUACION:

Requisitos para la aprobacién de la materia:

e Setenta y cinco por ciento de asistencia

t

- Aprobaciéon de un examen parcial presencial individual, con nota minima 4
(cuatro). Se evaluaran los contenidos de las unidades 1 a 3 (inclusive). Las/os
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alumnas/os deberan responder 4 (cuatro preguntas) y obtener un puntaje minirr\;z)““"dé“ '
aprobacion en cada una (1 punto).

- Aprobacion de una presentacion oral grupal de un tema del Programa. Nota
minima: 4 (cuatro). Se¢ evaluara la preparacion de la exposicion oral por parte del
grupo (secuencia de la presentacion, pertinencia, desarrollos conceptuales, recurso a
Bibliografia obligatoria y complementaria en la presentacion del tema) y el
desempefio de cada integrante del mismo en la presentacién (claridad expositiva,
conocimiento del conjunto de la tematica elegida, capacidad de articulacién
conceptual). La nota de cada integrante del grupo resultara del promedio entre
ambas.

- Aprobacion de un Trabajo de campo grupal escrito, con nota minima 4 (cuatro).
En el mismo, se abordara alguna problematica que se pueda articular
conceptualmente con temas del Programa que no hayan sido evaluados en el parcial
presencial individual ni en la presentacion oral grupal, y que resulte de particular
interés a quienes lo realicen. Habra espacio de consulta y asesoria para la confeccion
del trabajo. El mismo constara de una presentacion de la problematica elegida, un
desarrollo (involucra un recorrido de articulacién bibliografica pertinente y apertura
de nuevos interrogantes) y conclusiones. Criterios de evaluacion: se ponderard la
claridad en la presentaciéon del problema, la pertinencia de la Bibliografia escogida
para su abordaje, la riqueza de las articulaciones conceptuales, la formulaciéon de las
nuevas preguntas y la claridad en la secuencia del escrito.

- Aprobacion de la defensa oral del Trabajo de campo grupal escrito, con nota
minima 4 (cuatro). Consistird en una presentacion oral grupal del Trabajo Practico
realizado (en un tiempo acotado: 20" aproximadamente), luego de la cual las y los
estudiantes responderan preguntas acerca de distintos aspectos del TP. Si bien la
presentacion sera grupal, la nota evaluacion seré individual.

Quienes reprueben alguna de las instancias de evaluacion, revisardn junto a
la docente los contenidos del Programa correspondientes, para luego ser
evaluadas/os en un examen recuperatorio individual y escrito, a desarrollarse en la
ultima semana de cursada. Contardn con espacios de consulta, orientacion y
revisiones temdticas y bibliogrdficas a cargo de la docente.

IMPORTANTE: De acuerdo al Nuevo Régimen de Estudios de la
U.N.Q., aprobado por el Consejo Superior de la UNQ por Resolucion (CS)
N°: 004/08, las Condiciones de acreditacion como alumna/o son las

siguientes!:

ARTICULO 9°: La aprobacion de las materias, bajo el régimen de regularidad, requerira una
asistencia no inferior al 75 % en las clases presenciales previstas para cada asignatura, y

a) la obtencién de un promedio minimo de 7 puntos en las instancias parciales de evaluacion y
de un minimo de 6 puntos en cada una de ellas.

J4

o,

1 Se cita textualmente del documento de Secretaria Académica relativo al Nuevo Régimen de
Estudios
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b) la obtencion de un minimo de 4 puntos en cada instancia parcial de evaluacién y e)&ﬂép

integrador, el que sera obligatorio en estos casos.

Este examen se tomara dentro de los plazos del curso.

Los alumnos que obtuvieron un minimo de 4 puntos en cada una de las instancias parciales de
evaluacién y no hubieran aprobado el examen integrador mencionado en el Inc. b) o hubieran
estado ausentes en el mismo, deberan rendir un nuevo examen integrador que se administrara
en un lapso

que no superard el cierre de actas del siguiente cuatrimestre. El Departamento respectivo
designara a un profesor del area, quien integrard con el profesor a cargo del curso, la mesa
evaluadora de este nuevo examen integrador.

Se garantizara que los alumnos tengan al menos una instancia parcial de recuperacion.
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