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Presentacidn y Objetivos:

t.a pedagogia como campo ‘de saber que se ha- ido configurando histéricamente entre rjos  siglos
XV y  XIX, proponiéndose paulatinamente como una reflexidén  sistemdtica ~sobre Ila
educacidn. Enese periodo pueden situarse Iz emesrgencia de los ejes sobre los que
irdn ordenandose, las respuestas alrededor de parmqué, por qué y  cémo  educar;
qué saberes transmitir y quiénes estan legitimadas para hacerlo.

la propuestade reflexion ypensamiento saobre las formas vy problemasactualesde la
educacién  necesita  del estudiode lamatrizen la que se enmarca y.ordena esa
#urma educativa triunfante hacia fines del sigic XIX vy principios del XX que fue la educacmn a
través del formato escolary, su dispositivo por excelencia: la escuela.

En este sentido, nos proponemos aborday gomo punto de partida a los clasrcos del
discurso pedagdgico moderno con el propdsito.de ubicar los interrogantes constitutivos y algunas
de Yas respuestas que con matices y modificaciones fueron produciendo las regularidades a
rtravés de las cuales los adultos hacen lugar & las nuevas generaciones.

"Respuestas que a lo largo de la modernidad han'ido configurando una forma de pensar y hacer

las practicas educativas y que se fueron inscribiendo desde diferentes abordajes tedricos
que conocemaos como la pedagogia tradicional,:los desarrollos del movimiento de escuela nueva,
las pedagogias liberadoras, las pedagogias critizas y poscriticas.

Esas formas de ese dar Jugar, cuidar, ampararal  recién llegadocon la intencionalidad de
hacer de él otra cosa distinta.de ‘o gue es, cunstituye una de las claves para comprender cudles
son los interrogantes .centrakes y de qué estd hecho el discurso pedagdgico,
sus promesas, pero también sus limites

Por tanto, este curso tiene corwo .gropdsito realizar un recorrido histérico de la pedagogia
moderna con el fin de conformar hetramientas de analisis que permitan comprender la educacién”
de hoy. En el marco de lo g se denomina la actual crisis del sentido de lo escolar, uno de los ejes
fundamentales se centrara envdesnaturalizar Ia institucion escolar rastreando aguellos dispositivos
que han producido y produg=n los efectos educacionales a los que hoy estamos habituados y nos
resultan familiares.
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En nuestra tiempo, tanto lascoordenadas como las respuestas que organizaron una forma
particular de transmision de la cultura parecen estar siendo interrogadas por
las transformaciones contemporaneas, cuyos signos dan cuenta de alteraciones o mutaciones
que no pueden ser desconocidas en tanto afectan a los sujetos. Resulta necesario instalar, y
cuando no, reinstalar antiguos y nuevos interrogantes acerca de
los sentidos de la tarea de educar y de nuestras posiciones como educadores.

En este entramado, la propuesta considera los siguientes objetivos, contenidos y lecturas.

Objetivos:

Que los alumnos:

v Comprendan los principales problemas de la Pedagogia y su objeto, hallando lineas de
continuidad vy fisuras en el discurso pedagogico moderno.

v Estructuren una perspectiva educativa en el analisis de la realidad, problematizando el lugar
de la pedagogia en la definicién de la tarea docente.

v Se apropien de herramientas tedricas y metodoldgicas que les permitan contextualizar socio -
histéricamente la produccién del discurso pedagdgico circulante y las précticas educativas
emergentes.

v Analicen y reflexionen sobre las problematicas actuales en relacion a la complejidad y
multiplicidad de factores que intervienen, determinan y condicionan la accidon educativa en
contextos educativos escolares y no escolares.

Contenidos Minimos

La educacién como objeto de la pedagogia. Conceptualizacién de la educacion. Principales teorias,
doctrinas y corrientes pedagogicas desde los inicios de la modernidad. Dimensiones formales y no
formales de la educacién. La Pedagogia: enfoques historico y sistemdtico; campo de estudio y
perspectiva epistemoldgica. La pedagogia como ciencia. Autonomia disciplinar e insercidn y
relaciones con las ciencias sociales y enfoques actuales que la definen. Educacién y formacion, el
sujeto en la relacién educativa. Relacién entre teoria y practica educativa. El problema de la

normatividad.

Contenidos tematicos o Unidades:
Eje organizador I: Discurso pedagdgico, escuela, modernidad y la asimetria intergeneracional.

e Diferentes significados histéricos de la educacién: continuidades y rupturas

e Aproximaciones conceptuales sobre la educacion en tanto proceso complejo. La educacién
como objeto de la pedagogia.

e Lamatrizen los clasicos: Kant o} cdomo la educacion nos
hace humanos. Rousseau y el nifio como ser maleable o poseedor de una capacidad
“natural” para ser formado.

Comenio y la educacion como el imperio del orden.

e FElsentimiento moderno de infancia. La pedagogizacion de la infancia.

e Coordenadas del campo pedagoégico: el caracter indeterminado delseryla -

necesidad de cuidado: la asimetria intergeneracional. '

Eje organizador II: La escuela como forma educativa hegeménica: inclusiones y exclusiones
o Laescuela como forma educativa hegemanica o la escolarizacion como sindénimo de
Educacion. Porqué triunfd la escuela.
o  Laescuela y el derecho a ser educado. La constitucién del estatuto del maestro, la
invencién de la infancia y la utopia educativa totalizadora. El caracter monopdlico del
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saber escolar. Normalidad y normatividad en el discurso pedagdgico.
e La instruccidn simultdnea. la institucidn escolar y las relaciones de saber — poder.
Alternativas a la instruccién simultdnea.

Eje organizador llI: Las criticas al formato escolar instituido y la crisis de sentido de lo escolar
e Primer grupo de problemas: La pedagogia tradicional (encierros y disciplinas) y las
criticas del escolanovismo (libertades y autonomias).
e Segundo grupo de problemas:
s las criticas al sistema educativo en su conjunto: reproductivismo
e Los bordes de lo escolar: Paulo Freire y las pedagogias liberadoras.
e la caida del sujeto moderno: Pedagogias poscriticas.

Eje organizador IV ;: Nuevas significaciones para la Pedagogia: tramas para (re) pensar los
vinculos pedagdgicos, los sujetos y los contextos educativos.
e Perspectivas actuales sobre una educacion mas alla de lo escolar: problemas, limites
y posibilidades de la educacién no escolarizada.
e Los espacios educativos frente a la crisis: la determinacion del contexto y la reconfiguracio
n del cuidado en clave de asistenciay
e Configuraciones de los conceptos de igualdad y equidad en los discursos educativos,
alcances e implicancias. Su lectura en la las practicas
e Flproblemade la transmisién/apropiacionde lacultura frentea las identidades
infanto-juveniles.
e La relacién pedagoégica, sus implicancias y horizontes hoy. Educacidén y politica.
Dimensiones de las practicas pedagogicas: el vinculo pedagdgico. Confianza, hospitalidad,
responsabilidad y experiencia en las relaciones pedagdgicas.

Bibliografia Obligatoria:
Unidad 1:
ARIES, Philippe (1995):; Las edades de la vida, en: Ensayos de la memoria 1943-1983.

Norma, Colombia.
COMENIUS, Jan Amds (1986): Didactica Magna. Akal, Espafa. Capitulos Vi a XHI, XIX, XXVI, XXIX.

GELIS, Jacques (1984) “La individualizacién del nifio” en Aries, P y Duby, G Historia de la vida
privada, Taurus, Barcelona, Tomo 5.

KANT, Emmanuel (1911): Sobre pedagogia, en: Luzuriaga, L. (comp): Kant, Pestalozzi
y Goethe. Biblioteca cientifico-filosofica - Jorro Editor, Madrid. (Disponible
en: www.cervantesvirtual.com)

NARODOWSKI, Mariano {1994),.Infancia y Poder. La conformacion de la Pedagogia Moderna,
Aique, Buenos Aires, Cap. 2y 3.

ROUSSEAU, Jean Jacques (2005) (1ra. ed. 1762): Emilio o de la Educacién. Edaf. Espafia. (seleccidn)
Capitulos 1y 2.
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Unidad 2:

CARLI, Sandra (2003): Escuela publica: historia y promesas, en: Feldfeber, M. (comp.):
“Los sentidos de lo publico. Reflexiones desde el campo educativo”. Novedades
Educativas, Buenos Aires.

DUSSEL, Inés; CARUSO, Marcelo (1999): La invencién del aula. Una genealogia de las formas
de ensefiar. Santillana. Buenos Aires, Cap. 2,3y 4.

DURKHEIM, Emile (1996) (1ra. ed. 1922): “La educacion, su naturaleza y su papel”, en:
Educacion y Sociologia. Coyoacan, México.

NARODOWSKI, Mariano {1994), Infancia y Poder. La conformacidn de la Pedagogia Moderna,
Aique, Buenos Aires, Cap 4

PINEAU, Pablo (2001): éPor qué triunfé la escuela? o la modernidad dijo: “Esto es
educacion” y la escuela respondid: “Yo me ocupo”, en: Pineau, P; Dussel, I.; Carusso, M:
“| a escuela como maquina de educar”. Paidds. Buenos Aires.

SARLO, Beatriz  (1998): La maquina  cultural.  Capitulo: “Cabezas  rapadas y  cintas
argentinas”. Ariel. Buenos Aires.

VARELA, Julia vy ALVAREZ URIA, Fernando (1985) Arqueologia de la escuelg, Ediciones de La
Pigueta, Madrid

Unidad 3:
ANTELO, Estanislao (2005): La pedagogia v la época, en: Silvia Serra (org.): La pedagogia y
los imperativos de la época. Ensayos y Experiencias N2 61. Novedades Educativas. Buenos Aires.

ALTHUSSER, Louis (1988) : Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado. Nueva Vision.
Buenos Aires. {seleccién)

DA SILVA, Tomds Tadeu (1997): El proyecto educacional moderno: ¢ldentidad terminal?,
en: Veiga Neto, Alfredo (comp). Critica pos-estrucuturalista y educacion. Laerthes.

Barcelona.

DUSSEL, Inés (2004): Inclusion y exclusion en la escuela moderna argentina: una
perspectiva postestructuralista, en: Cadernos de Pesquisa N°. 122. Brasil. Disponible en:
www.scielo.br/pdf/cp/v34n122/22507 pdf

FREIRE, Paulo (1970) {2005 2°. Ed.): La pedagogia del oprimido. Siglo XXI. Buenos Aires.
GIROUX, Henry (1996): Placeres inquietantes. Paidds. Barcelona. Prefacio y Capitulo 9.

e

PINEAU, P; DUSSEL,I.; CARUSSO, M(2001): “La escuela como maquina de educar”. Paidds. Buenos
Aires, Cap 2.
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Unidad 4:
AVILA; Silvia. (2007), “Reinvenciones de lo escolar: tensiones, limites y posibilidades”, en Baquero,
R., & otros (comps) Las formas de lo escolar, Del Estante Editorial, Buenos Aires

CORNU, Laurence. {1999) “La confianza en las relaciones pedagogicas”, en Frigerio G, Poggi M.,
Korinfeld D. (comps) Construyendo un saber sobre el interior de la escuela. Buenos Aires: CEM-

Novedades Educativas

CORNU, Laurence (2002) “Responsabilidad, experiencia, confianza” en Frigerio, G (comp), Educar:
rasgos filosdficos para una identidad, Santillana, Buenos Aires.

LOPEZ, M M, PEREZ,A. &SERIAL, A.,{2006) “Reflexiones en torno al trabajo docente en contextos
de pobreza”, Jornadas Pre- Alas,( al Congreso ALAS de Guadalajara 2007) Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales- Universidad Nacional de Cuyo.

NICASTRO, Sandra. {2006), “ La cotidianeidad de lo escolar como expresion politica” en Frigerio, G
& Diker, G., Educar, ese acto politico, Del estante Editorial, Buenos Aires.

SKLIAR, Carlos,. (2006) “ El lenguaje de la experiencia. La experiencia de la diferencia en la
educacion” en Experiencias pedagdgicas: voces y miradas. , MECyT/ OEA, Buenos Aires.

TERIGI, Flavia (2004), “La ensefianza como problema politico” en La transmision en las sociedades,
las instituciones y los sujetos. Un concepto de la educacion en occidn, Ediciones Novedades
Educativas/ CEM, Buenos Aires

TERIGI, Flavia (2007), “Exploracion de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar” , en
Baquero, R., & otros (comps) Las formas de lo escolar, Del Estante Editorial, Buenos Aires

Modalidad de Dictado:
La organizacién prevista para el desarrollo de los encuentros se propone incluir distintas

instancias de trabajo. Se desarrollaran distintos tipos de actividades grupales Estas actividades
incluyen la presentacion de las distintas temadticas propuestas generando y promoviendo la
creacion de espacios abiertos de discusion y debate en torno a los contenidos presentados; la
concrecién de espacios de produccion a través de la modalidad de taller con el objeto de
promover la reflexién y la recuperacion de saberes de los estudiantes a partir de las necesidades
del grupo o de las requeridas en funcidn del tratamiento de los distintos contenidos. Se espera
que los alumnos acompafien las clases de forma activa, con aportes y sugerencias. También, se
prevé la realizacién de exposiciones individuales y grupales en relacion a los nicleos tematicos y
lecturas sugeridas para su abordaje, como asi también la realizacién de trabajos practicos.

Evaluacién y Promocidn :
El curso se acreditard con el 75% de asistencia a las clases, la realizacién de
trabajos grupales (de hasta 3 integrantes)y de dos parciales individuales que se referirana

los ejes problemdtico-conceptuales abordados a lo largo de la cursada.

En cuanto a la acreditacién, se plantea que los alumnos que obtenganen cada uno de los
parciales como minimo 7 puntos o mas y que junto con las otros trabajos solicitados, obtengan
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promedio de 7 (siete) o superior accederdn a la condicidn de promocidn directa. Se  prevé
instancia de examen recuperatorio para cada uno de los exdmenes parciales.

En cambio, si el promedio de las notas de los examenes realizados se ubica entre 4 {cuatro) y 6
(seis}), y junto a los trabajos presentados no alcanzara el promedio de 7 (siete), deberan realizar un
coloquio integrador de los contenidos abordados y trabajados en el curso hacia el final del mismo.

Podran acceder a una instancia mas que es el examen integrador en caso de no acreditar el curso
en el lapso de su duracidn. Esta instancia se realizara en el cuatrimestre inmediato siguiente al de
la cursada y serd de caracter oral y escrito.




