Mg

UNIVERSIDAD NACIONAL DE QUILMES
Programa Universidad Virtual de Quilmes

Carrera: Licenciatura en Educacion
Asignatura: Problemas de la Ensefianza de la Matematica

Introduccion al curso

Este curso presenta una introducciéon a los problemas de la ensefianza de la matematica
considerados como _ arte de la problematica didactica. Entendemos que la Didactica de la
Matematica aparece actualmente como un espacio de investigacion que no sélo se ocupa de
estudiar y proponer modos de intervencion docente, sino que también se interesa por analizar el
conocimiento especifico que se transmite y los modos en que los alumnos lo aprenden en clase.
Esta perspectiva serd desarrollada partiendo de un analisis historico de la problematica
didactica, profundizando en los diversos enfoques actuales del campo y fundamentando el
marco tedrico elegido.

Consideraremos entonces a la Didactica de la Matematica como un espacio de investigacion que
va constituyendo un cuerpo de conocimientos con los aportes de otros campos, como la
Psicologia, la Pedagogia General, la Epistemologia, pero que determina su espacio de
problemas atendiendo a caracteristicas especificas que adquieren los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de la Matematica en el ambito de las instituciones escolares. Por ello organizamos
el curso en cuatro unidades, una introductoria de presentacion del enfoque y tres centradas
respectivamente en cada uno de los elementos de la terna didactica: el saber matematico, el
alumno y el docente y las interrelaciones entre los mismos.

Problematica del campo

Los multipies debate. instalados en torno a la ensefianza y al aprendizaje de la Matematica han
dado lugar a numerosos trabajos a lo largo del tiempo. Sin embargo, es en las ultimas décadas
en que estas cuestiones se han instalado con mayor fuerza.

En efecto, si bien se puede trazar la historia de la ensefianza de la matematica en el mundo a lo
largo de varios siglos, las comunidades de investigacion vinculadas a esta problematica, tienen
una historia corta. Es a partir de los afios setenta que comenzo la eclosién de la Didactica de la
Matematica con el surgimiento de tales grupos y la creacién de una identidad propia por parte
de la comunidad internacional de investigadores en esta linea.

El caracter reciente este campo y el hecho de que los fenémenos que estudia sean también de
interés para otras ciencias y tecnologias, hace que se puedan distinguir diversas concepciones
sobre la naturaleza epistemoldgica de las investigaciones en ensefianza y aprendizaje de la
Matematica. Estas concepciones cubren un espectro que va desde aquellas que ven en la
Didactica de la Matematica una disciplina cientifica especifica, hasta aquellas que la reducen a
un mero apéndice técnico de las Ciencias de la Educacion, considerdndola como una "ciencia
aplicada". Segiin esta tltima, los principios tedricos generales del area vienen dados por otras
ciencias basicas, especialmente la Psicologia, Pedagogia, Sociologia, Epistemologia, y la
Didéctica especifica @~ las Matematicas debe aplicar estos principios al caso particular de las
nociones y destrezas 1..atematicas.

Respecto de esta posicion la concepcion denominada "Didéctica de la Matematica",
principalmente en los paises europeos continentales se posiciona criticamente, apoyandose en la
idea de que las teorias psico-pedagdgicas, como el conductismo, constructivismo, teorias del
desarrollo, y otras, aplicadas a la enseflanza y al aprendizaje de contenidos especificos son
insuficientes. Esta posicion es fuertemente apoyada por Guy Brousseau , Yves Chevallard y
Gerard Vergnaud, entre otros investigadores, los que consideran crucial el papel jugado por el
saber en los procesos de ensefianza y aprendizaje, sefialando que resulta necesario construir
teorias de caracter fundamental especificas del contenido, que expliquen el funcionamiento del
sistema desde la perspectiva del saber puesto en juego en un campo de investigacion tedrica
auténoma, aunque no independiente de otras areas del conocimiento, sino en didlogo con las
mismas.
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Este curso ha sido p-nsado y producido sobre la base de esta perspectiva, en la que se considera’,
a la Didéctica de la Matemética como una disciplina cientifica y a través de sus tyabajos de |
investigacion se busca identificar, caracterizar y comprender los fenémenos y protgsos que/
condicionan la ensefianza y el aprendizaje de las mateméticas e influir en el sistema de’
ensefianza. ‘ "

Objetivos

Al partir de este curso de Problemas de la Ensefianza de la Matematica y con distinto grado de

generalidad, nos proponemos brindar la oportunidad a los futuros licenciados para que:

e Reconozcan los aspectos relevantes de la evolucion y del estado actual de la problematica y
de los distintos enfoques de la ensefianza de la Matematica

e Reflexionen acerca de las caracterisicas del conocimiento matematico, de su aprendizaje y
de su ensefianza.

e Conozcan y analicen las teorias fundacionales de la Didactica de la Matematica como asi
también otros aportes significativos pertenecientes a esta area de conocimiento.

e Adquieran herramientas conceptuales que les permitan realizar andlisis criticos de practicas
educativas, de propuestas didacticas y de investigaciones pertenecientes a este campo.

e Identifiquen prot ‘emas relevantes de la ensefianza y del aprendizaje de la Matematica para
un estudio exhaustivo y sistematico que permita obtener informacién para su tratamiento
y/o para la iniciacion en la produccion de investigaciones especificas.

Esquema de Contenidos

Unidad 1: La enseiianza de la Matematica como problema

La problematica de la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica: perspectivas actuales.

La perspectiva de la Didéactica Fundamental.

Supuestos epistemoldgicos y psicoldgicos.

La evolucion de la Didactica de la Matematica.

Matematica, sociedad y escuela.

El sistema didactico, el sistema de ensefianza y el enfoque sistémico.

Algunas nociones basicas: las nociones de concepcién y de obstaculo, la nocion de contrato
didactico, de situaciones didacticas y de transposicién didactica.

Didactica de la Matemética y conocimiento cientifico. Distintos modelos. Resultados de
investigacion.

La ingenieria didactic. como metodologia de investigacion.

Aportes de la Didéctica de la Matematica a la ensefianza.

Unidad 2: El conocimiento disciplinar como contenido de ensefianza

La transposicién didactica: el enfoque antropolégico de Ives Chevallard.

Los contenidos matematicos como objetos a ensefiar: un eslabon de la transposicion didactica.
El curriculum de matematica: la programabilidad y la pérdida del sentido.

El relacion personal e institucional con el saber.

El ejemplo de la transposicion del algebra.

Unidad 3: Aprendizaje y apropiacion de los conocimientos matematicos.

El aprendizaje de la Matematica: distintos aportes.

Evolucion de las relaciones entre psicologia y didactica.

Aprendizaje y accion en situacion. Saber y conocimiento.

La construccion de conocimiento en la interaccion social.

Concepto cono terna. .a teoria de los campos conceptuales de Gerard Vergnaud. La nocién de
campo conceptual y el aprendizaje a largo plazo.

Los ejemplos del campo conceptual de las estructuras multiplicativas y de la adquisicion de la
nocion de volumen.
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La nocién de concepcion. Concepeion local y concepcion global \{(0
Unidad 4: Epistemologia y ensefianza de la Matematica

Génesis histérica y génesis artificial de los conocimientos. Continuidades y rupturas.

La nocién de obstaculo epistemoldgico de Bachelard segun Brousseau. Obstaculo
epistemoldgico y mecanismos productores de obstaculos.

Obstaculos y errores

Un modelo del funcionamiento del conocimiento matematico: accion, formulacién y validacion.
La teoria de situaciones de G. Brousseau. Una reflexion sobre el funcionamiento del
conocimiento matematico: la dialéctica instrumento-objeto y el juego de marcos.
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