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Presentacion

Este programa de estudio presenta una introduccion al campo de la didactica y
la complejidad y controversia del campo. Enfrenta a los alumnos con un campo
disciplinar complejo debido al debate en torno a su objeto y a las caracteristicas
descriptivas/explicativas y de proposicion de criterios de accion de las teorias de la
ensefianza, el caracter multidimensional de las practicas educativas, y la amplitud y las
problematicas del campo en su desarrollo y estado actual. .

El curso propeone la lectura pormenorizada de la bibliografia representativa y el
desarrollo de criterios y utilizacion de marcos conceptuales para el analisis y
evaluacion de los alcances e implicaciones de diferentes posturas y propuestas de
intervencion didactica. Asimismo, supone una confrontacion y revision de
concepciones previas sobre la ensenanza.

Los contenidos y lecturas que se abordaran tendran relacion con los de otras
asignaturas del plan de estudios de la carrera, especialmente con las que se ocupan
del aprendizaje y el curriculum, pero también con la sociologia, ia historia y la
pedagogia. Es asi que el curso implicara una permanente transferencias y
enriquecimiento de saberes.

Sbn objetivos del curso

» Caracterizar la problematica del desarrollo actual de la Didactica y las relaciones
del campo de la Didactica con otros campos cientificos.

» Presentar y comparar las principales corrientes y enfoques didacticos.

« Comprender y comparar diferentes modelos conceptuales en el campo de la
ensenanza.

e Aportar a la construccion de marcos de referencia para la elaboracion y evaluacion
de propuestas de ensefanza.

e Desarrollar una vision analitica de los procesos de ensefanza.

» Promover la revision y confrontacion de concepciones personales sobre la

ensenanza




Unidades tematicas

1. La didactica

El campo de estudios de la didactica. Caracterizacion del conocimiento didactico. El
objeto de estudio de la Didactica. La vinculacién con otros campos cientificos.

Didactica y practicas de ensenanza. Didactica general y didacticas especiales.

Bibliografia obligatoria:
Fernandez Enguita, M. (1986) “Introduccion”, en: Comenius, Didactica Magna. Madrid,
Akal.

Barco de Surghi, S. (1988) Estado actual de la Pedagogia y la Didactica, en: Revista
Argentina de Educacién, Nro. 12.

Contreras Domingo, J.D. (1994) “La didactica y los procesos de ensefanza-
aprendizaje”, en: Ensefianza, currculum y profesorado: introduccion critica a la
didactica. Madrid, Akal.

Camilloni, A. (1998) “De herencias, deudas y legados. Una introducciébn a las
corrientes actuales de la didactica”, en: Camilloni, A. y otros, Corrientes didacticas
contermporaneas. Buenos Aires- Barcelona, Paidés.

Davini, M. C. (1996) “Conflictos en la evolucion de la didactica. La demarcacion de la
didactica general y las didacticas especiales”, en: Camilloni, A. y otros, Cormentes
didacticas contemporaneas. Buenos Aires — Barcelona, Paidos.

Salinas Femandez, B. (1995) “Limites del discurso didactico actual’, en: Volver a
pensar la educacioén (Vol. ll). Practicas y discursos educativos (Congreso Internacional
de Didactica). Madrid, Paideia/Morata. :

Diaz Barriga, A. (1991) “Notas en relacion con la didactica”, en: Didactica. Aportes
para una polémica. Buenos Aires, Aique. '

Bibliografia complementaria:
Ginemo Sacristan, J (1978) “Explicacion, norma y utopia”, en. Epistemologia y
educacion. Salamanca, Sigueme, pp. 13-27.

Camilloni, A. y otros (1996) Corrientes didacticas contemporaneas, Buenos Aires —
Barcelona, Paidos. Capitulos 4, 5y 6.

Wittrock, M. (1989), La investigacion en la ensefianza I, Enfoques, teorias y métodos,
Barcelona, Paidos.

Wittrock, M. (1989), La investigacion de la ensefianza II. Métodos cualitativos y de
observacién. Barcelona, Paidods.

Wittrock, M. (1989) La investigacion en la ensefianza Ill. Profesores y alumnos,
Barcelona, Paidos.




2. La ensenanza.

La didactica y la ensefanza. Relaciones entre ensefnanza y aprendizaje. Modos de
conceptualizar la ensefnanza. Concepciones en torno al aprendizaje. Teorias de la

ensefianza, teorias del aprendizaje y teorias del desarrollo.

Bibliografia obligatoria:

Fenstenmacher, G. (1989), “Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre la
ensefanza, en: Wittrock, M., La investigacion de la ensefianza |. Enfoques, teorias y
métodos, Barcelona, Paidos.

Shulman, Lee (1989) “Paradigmas en la investigacion de la ensefianza”, en: Wittrock,
M., La investigacién de la ensefianza |. Enfoques, teorias y metodos, Barcelona,
Paidos.

Stenhouse, L. (1991) Cap. 3 “Ensefanza”’, en:. Investigacion y desarrollo del
curriculum, Madrid, Morata.

Pérez Gomez, A. (2002) “Ensefianza para la comprensién”, en: Gimeno Sacristan, J. y
A. Pérez Gomez, Comprender y transformar la ensefianza. Madrid, Morata.

Porlan, R. (1993) “Cambiar la escuela”, en: Constructivismo y escuela. Hacia un
modelo de ensefianza aprendizaje basado en la investigacion, Sevilla, Diada.

Fenstenmacher, G. y J. Soltis (1998) Enfoques de ensefianza, Amorrortu. Caps. 1,5y
8. ’

Pérez Gomez, A. (1992), “Los procesos de ensefianza-aprendizaje: analisis didactico
de las principales teorias del aprendizaje”, en: Gimeno Sacristan, J. y A. Pérez Gomez,
Comprender y transformar la ensefianza, Madrid, Morata.

Bibliografia complementaria:

Coll, C. (1983), “La construccion de esquemas de conocimiento en el proceso de
ensefianza-aprendizaje”, en: Psicologia genética y aprendizajes escolares, Mexico,
Siglo XXI.

Coll, C. (1983), “Las aportaciones de la psicologia a la educacion: el caso de la teoria
genética y los aprendizajes escolares”, en: Psicologia genética y aprendizajes
escolares, México, Siglo XXI.

Coll, C. (1987), Psicologia y curmiculum, Barcelona, Laia. Cap. 3.

Castorina, A. y otros, (1984), “La psicologia genética y los procesos de aprendizaje”,
en: AA.VV., Psicologia genética. Aspectos metodoldgicos e implicancias pedagdgicas,
Buenos Aires, Mifio y Davila Editores.

Rogers, C. (1991), Libertad y creatividad en la educacién en la década de los ochenta,
Buenos Aires, Paidds. Caps. 1,7y 9.

Skinner, J.B. (1970), Tecnologia de la ensefianza, Barcelona, Labor.
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Chadwick, C. (1992), Tecnologia educacional para docentes, Buenos Aires, Paidos.
Caps.2,3v4.

Bruner, J. (1969), Hacia una teoria de la instruccion.
Novak, J. (1982), Teoria y practica de la educacion, Madrid, Alianza.

Moll. L. (comp.) (1993) Vigotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones de la
psicologfa sociohistérica en la educacién. Buenos Aires, Aique.

3. La programacion de la ensefianza

Concepciones de curriculum y concepciones de ensefanza. Analisis de diferentes
enfoques y modelos didacticos de la programacion de la ensefianza. La programacion
como tecnologia y como investigacion. Propositos y alcances de diferentes modelos
de ensehanza y estilos de programacion. Caracteristicas y supuestos.

Bibliografia obligatoria:
Popham, J. y E. Baker (1980) “Decisiones pedagoglcas sistematicas” y “Obijetivos
educacionales”, en: Los objetivos de la ensefianza Buenos Aires, Paidos.

Gimeno Sacristan, J. (1985) “El culto a la eficiencia y la pedagogia por objetivos: el
nacimiento de un estilo pedagogico”, “El afianzamiento de la pedagogia por objetivos”
y “La pretendida neutralidad del enfoque tecnologico”, en: La pedagogla por objetivos:
obsesion por la eficiencia, Madrid, Morata.

Stenhouse, L. (1991), Cap. 5 “Objetivos conductuales y desarrollo del curriculum?,
Cap. 6 “Una critica al modelo de objetivos” y Cap. 7 “Un modelo de proceso”, en:
Investigacidn y desarrolio del curriculum. Madrid, Morata.

Bruner, J. (1988) “Una asignatura sobre el hombre”, en: Desarrollo cognitivo y
educacion, Madrid, Morata.

Schwab, J. (1985) “Un enfoque practico como lenguaje para el curriculum”, en: La
ensefianza: su teorfa y su practica. Madrid, Akal.

Jackson, Ph.(1992) “Los afanes cotidianos” y “Opiniones de los profesores”, en: La
vida en las aulas. Madrid, Morata.

Gimeno Sacristan, J. y A. Pérez Gémez (1992) “Ambitos de disefio”, en: Comprender y
transformar la ensefianza. Madrid, Morata. Pags. 319 y ss.

Salinas, D. (1994) “La planificaciéon de la ensefianza: ;técnica, sentido comun o saber
profesional?, en Angulo, F. y Blanco, N. (comp.) Teorfa y desarrollo del curriculum.
Aljibe, Malaga.

Porlan, R. (1993) “Cambiar la escuela”, en: Constructivismo y escuela. Hacia un
modelo de ensefianza aprendizaje basado en la investigacion. Sevilla, Diada.

Joyce, B. y M. Weil (1984) Cap. 1 “El comienzo de la indagacion. Crear comunidadeé
de aprendices expertos”, Cap. 2 “Modelos de ensenanza y de aprendizaje. ¢ De dénde
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provienen y como se los utiliza?, Cap. 9 “Formacion de conceptos. Perfeccionar lasy,” ™.
habilidades cognitivas basicas”, Cap. 16 “La ensefanza no directiva. El estudiante s
como centro de la ensefanza” y Cap. 19 “El aprendizaje para el dominio y la
instruccion programada”, en: Modelos de ensefianza, Madrid, Anaya.

Bibliografia complementaria:

Jackson, Ph. (1999) “Donde trato de revelar las marcas de una ensefianza.
Reflexiones sobre la sensacion de estar en deuda con un antiguo maestro”, en:
Ensefianzas implicitas, Buenos Aires, Amorrortu.

Mager, R. (1972), Formulacion opertativa de objetivos didacticos, Madrid.

Bloom, B. (1979), Taxonomia de los objetivos de la educacién, Buenos Aires, El
Ateneo.

Gagne, R. y L. Briggs (1978) La planificacion de la ensefianza. México, Trillas. Cap. 5

Apple, M. y S. Jungck (1990) No hay que ser maestro para ensenar esta unidad: la
ensefianza, la tecnologia y el control en el aula, en: Revista de Educacién Nro. 291,
Madrid.

Elliot, J. (1993), El cambio educativo desde la investigacién-accién, Madrid, Morata.

Coll, C. (1987), Cap. 3 “Los componentes del curriculum”, en: Psicologia y curriculum,
Barcelona, Laia.

Clark, C. y P. Peterson (1990), “Procesos de pensamiento de los docentes”, en:
Wittrock, M., La investigacion de la ensefianza Ill. Profesores y alumnos, Barcelona,
Paidos.

4. Finalidades y contenidos de la enseflanza

Los propositos de la ensefianza escolar. El proceso de seleccion de los contenidos.
Organizacion de los contenidos de la ensefianza. Dimensiones del contenido. Relacion
entre contenido y cultura. Conocimiento y contenido escolar.

Bibliografia obligatoria:
Eisner, E. (1989) Los objetivos educativos: ¢ ayuda o estorbo?, en: Gimeno Sacristan,
J.y A. Pérez Gomez, La ensefianza. su teoria y su practica, Akal.

Giroux, H. (1990) “La superacion de objetivos de conducta y humanisticos”, en: Los
profesores como intelectuales: hacia una teoria critica del aprendizafe. Barcelona,
Paidos.

Stenhouse, L. (1991) Cap. 2 “Los contenidos de la educacion”, en: Investigacion y
desarrollo del curnculum. Madrid, Morata.

Chevallard, Y. (1991), “Por qué la transposicion didactica’, Cap.1 “,Qué es la
transposicion didactica?”, Cap. 2 “¢Existe la transposicion didactica? O la vigilancia
epistemologica” y Cap.3 “,Es buena o mala la transposicion didactica?”, en: La
transposicién didactica: del saber sabio al saber ensefiado, Buenos Aires, Aique.




Bourdieu, P. (1990), “Principios para una reflexion sobre los contenidos de la
ensefianza”, Revista de Educacion, N° 292.

Terigi, F. (1996) Sobre conceptos, procedimientos y actitudes, Revista Novedades
Educativas, Nro. 54.

Camilloni, A. El campo de la didactica y su relacion con los contenidos, Revista
Novedades Educativas, Nro. 51.

Bibliografia complementaria:
Stenhouse, L. (1987), “Un concepto de disefio curricular’, en: La investigacion como
base de la ensefianza, Madrid, Morata.

Apple, M. y R. Lassaletta (1986) “El curriculum oculto y la naturaleza del conflicto”, en:
Ideologia y curriculo, Madrid, Akal.

Apple, M. y N. King (1989), “Qué ensefan las escuelas”, en: Gimeno Sacristan, J. y A.
Pérez Gomez, La ensefianza: su teorfa y su practica, Madrid, Akal.

Chervel, A., “Historia de las disciplinas escolares. Reflexiones sobre un campo de
investigacion”, Revista de Educacién, N°® 295, pp. 59-112.

Coll, C. (1987), Cap. 2 “Los fundamentos del curriculum”, en: Psicologia y curriculum,
Barcelona, Laia.

5. La evaluacion de los aprendizajes

Las funciones de la evaluacion. Evaluacion, medicion y acreditacion. Escalas de
calificacion y regimenes de promocion.

Bibliografia obligatoria:

Camilloni, A. (1987) “Sistemas de calificacion y regimenes de promocion” y “La calidad
de los programas de evaluacion y de los instrumentos que los integran”, en AA.VV. La
evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico contemporéaneo, Buenos Aires,
Paidos.

Celman, S. (1987) “Es posible mejorar la evaluacion y transformaria en herramienta de
conocimiento?”, en AA.VV, La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo, Buenos Aires, Paidos.

Fernandez Sierra, J. (1994), “Evaluacion del curriculum: prespectivas curriculares y
enfoques en su evaluacion®, en: Angulo, F. y N. Blanco, Teoria y desarrollo del
curriculum, Malaga, Aljibe.

Bibliografia complementaria: )
De Ketele, J. M. (1984) Observar paré éducar. Observacion y evaluacion de la practica
educativa, Madrid, Visor.




Diker, G. (1993) “Acerca de la diversidad del trabajo académico”, Revista del Instituto
de Investigaciones en Ciencias de la Educacion, Afio 2, Nro. 3.

AAVV. (1987), La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo, Buenos Aires, Paidés.

Metodologia

Las actividades se organizaran en torno a dos clases tedrico-practicas semanales. La
dinamica de la interaccién pedagbgica estara definida por la combinacion de la
exposicion problematizadora del profesor de los contenidos del curso, los trabajos
practicos individuales y grupales, y la lectura y analisis de la bibliografia con discusién
grupal posterior en cada clase. El trabajo en clase apuntara también a la confrontacion
entre concepciones personales de la ensefianza y el conocimiento didactico. La
asistencia minima obligatoria es del %75.

Forma de evaluacién

La evaluacion del trabajo en clase se realizara mediante la entrega periédica de
breves trabajos individuales: andlisis y sintesis de la bibliografia, breves ensayos o
reacciones sobre los textos trabajados durante el curso y exposicion de los mismos.

La aprobacion de la materia se realizara a través de 2 (dos) trabajos parciales escritos
individuales y presentaciones en clase. La aprobacion de las tres instancias es con 4
(cuatro). Solo uno de los parciales tiene recuperatorio. La calificacion final tendra estos
3 cdmponentes promediados.




